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Resumen: ;Coémo privilegiar el ambiente, enten-
dido desde un espacio de construcciones, en el
cual fluyen los afectos y las emociones como po-
sibles facilitadores del aprendizaje? Es la temética
alrededor de la cual giran planteamientos que se
manifiestan en este articulo, en relacion con las
experiencias que se suscitan dentro del trabajo in-
vestigativo, que desarrolla la autora. En primer
lugar, se abordara el ambiente como un espacio
de construccion de relaciones, en donde se reco-
nocen afectos y emociones, como elementos de-
terminantes en el aprendizaje, dinamizadores del
desarrollo de procesos cognitivos con nifios de

*Este articulo es el resultado final de una investigacion de tipo L.A., con
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tiva de cardcter publico. Articulo de reflexion de cardcter investigativo,
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cinco afios. En segundo lugar, se resaltan estos
aspectos, alrededor de escenarios que permiten el
despliegue de herramientas cognitivas, desde el
fortalecimiento de la autonomia y libre expresion
en la formacion de los infantes. Lo anterior, per-
mite descubrir desde los anélisis de la experiencia
investigativa, las categorias que permiten leer la
influencia de los elementos anteriormente enun-
ciados, en el contexto educativo particular.

Palabras Clave: maestro, ambiente, aprendizaje,
preescolar, educacion, interaccion, procesos cog-
nitivos.
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Abstract: How to privilege the learning environ-
ment, understood from a space of construction,
in which affection end emotions are portrayed
as potential facilitators of learning? This is the
issue that will be addressed in this article regar-
ding the author’s research experience. Firstly,
the learning environment will be depicted, both
as a space for building relationships, where emo-
tions and feelings that promote learning emerge,
and a dynamising element for the development of
cognitive processes within 5 year-old preschoo-
lers. Secondly, these issues, mentioned above,
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are highlighted as major influences around some
scenarios that allow the deployment of cognitive
tools, from the self, autonomy and free expression
in the infants” holistic formation. The previous
considerations lead us to discover, from the analy-
sis of the research experience, the categories that
let us read the influence of the discussed elements
in a particular learning context.

Keywords: Teacher, Learning environments,
Preschool, Education, Interaction, Cognitive pro-
cesses.
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Résumen: Comment privilégier le domaine
d’apprentissage, entendue depuis un espace de
constructions, dans lequel les affections et les émo-
tions coulent comme facilitateurs possibles de
I’apprentissage? C’est la question autour de laquelle,
tournent les approches qui se manifestent dans cet ar-
ticle, en relation avec les expériences qui sont susci-
tées a I’intérieur du travail de recherche que I’auteur
développe. Tout d’abord, le domaine d’apprentissage
sera abordée, comme un espace de construction de
relations, ou on reconnu des affections et des émo-
tions, qui émergent comme des ¢léments détermi-
nants dans I’apprentissage, en tant que catalyseur
central du développement des processus cognitifs

*Cet article de réflexion est le résultat d’une recherche de type I.A., avec
étudiants de cing ans de Tunja dans un établissement d’enseignement

public.

avec enfants de cing ans. De la méme maniere, on
ressort ces aspects, autour des scénes qui permettent
le déploiement d’outils cognitifs, depuis le raffermis-
sement de I’autonomie et d’expression libre dans la
formation des enfants. L’antérieur, il permet décou-
vrir depuis I’analyse de I’expérience en recherche,
les catégories qui permettent de lire I’influence des
éléments énonces ci-dessus, dans le contexte éduca-
tif particulier, pour signifier I’apprentissage.

Des mots clefs: Professeur, domaine’ apprentissa-
ge, apprendre, préscolaire, éducation, interaction,
des processus cognitifs.

#*Professeur rechercheur, "Diplomé en Education de la Petite Enfance
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Introduccion

rivilegiar el ambiente como espacio de cons-

truccion de relaciones, que influyen positiva-

mente en el desarrollo de procesos cognitivos,
que a la vez, facilitan el aprendizaje, plantea otra
mirada como alternativa para orientar la labor peda-
gbgica. Este articulo propone una reflexion critica,
acerca de las maneras como se abordan las practicas
pedagogicas y las inmensas posibilidades de trans-
formar realidades, para fortalecer el imaginario co-
lectivo sobre la relevancia de la labor que se desarro-
lla con la infancia, fundamentada en las experiencias
investigativas de la autora.

Al estar en permanente contacto con los escolares,
el maestro establece unas relaciones de afecto, res-
peto y empatia, que le facilitan promover la dina-
mica para avanzar en el proceso pedagogico, dentro
de una “dimension relacional” (Iglesias, 2008) alta-
mente significativa como medio de aprendizaje, en
correspondencia con el desarrollo de los procesos
intelectuales. Sin embargo, esta dimensién consti-
tuyente del ambiente, que propone la mencionada
autora, se privilegia en la investigacién, de manera
determinante, desde otra postura, en la cual emergen
los afectos y emociones como posibilitadores del de-
sarrollo de los procesos cognitivos en los escolares.

En razén a que lo cognitivo estd estrechamente re-
lacionado con lo afectivo, Puentes 2009) argumenta
como “Los nifios y nifias en estado de temor o ame-
naza, experimentan habilidades cognitivas reduci-
das, cuando el cerebro percibe temor, decide ponerse
en modo de supervivencia, posponiendo el aprendi-
zaje”, al ser consciente de esta situacion, el maestro
puede centrar sus esfuerzos en ofrecer experiencias
positivas, al comprender la naturaleza del escolar y
de que su madurez emocional, motivacion e intereses
estan en proceso de formacion, teniendo en cuenta su
individualidad. (p. 42)

Cuando un nifio se siente comodo de poder expre-
sarse, manifiesta unas actitudes favorables hacia el
desarrollo intelectual, entendido como sus propias
construcciones y reconstrucciones, con base en sus
aprendizajes previos, por lo que la actividad en las
experiencias es definitiva, ya que dichos procesos se
nutren de la accidn, en el juego, el lenguaje oral e
iconico, y por medio de los sentidos, los cuales cons-
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tituyen los medios que utiliza el escolar, de esta edad,
para aprender y comunicarse.

Sin embargo, intentar entender los escenarios en
que se desenvuelve la escuela, es un reto para quien
quiere transformar su actividad pedagdgica, debido a
los requerimientos en cuanto al orden social para el
pais, que lo obligan a través de una politica educati-
va 'y ésta a su vez a las instituciones, a implementar
una serie de mecanismos y normas que exigen pre-
sentar los resultados que de éstos se esperan; para
asegurar un lugar de reconocimiento en la organiza-
cion mundial, enmarcada en la legitimacion de poder
de unas naciones sobre otras, en lo que (McLaren
2003), denomina “grupos dominantes y grupos su-
bordinados en entornos culturales, sociales, politicos
y econdmicos en los que se forma y se desarrolla el
ser humano”.

Entonces, intentar forzar los procesos en términos
de estandares y competencias, limita la observacion
de las realidades que transcurren en el diario escolar,
debido a la tensién que se genera, por alcanzar los
objetivos y metas trazados, desde entes ajenos al ver-
dadero proceso educativo, desarticulando el sistema
de relaciones que se desarrollan entre los escolares y
el maestro.

En consecuencia, construir un espacio que destaque
las experiencias de los infantes, como fuente de de-
sarrollo de los procesos cognitivos, permite que el
colectivo de sus integrantes se nutra de las mismas,
al motivar sus conjeturas, formular hipdtesis y reali-
zar inferencias, ya que genera en la experimentacion,
la interaccion necesaria para que se reconozcan, en
su saber, inmersos en una dindmica no lineal, favore-
ciendo la diversidad.

Por otra parte, segiin (Cohen, 2007) “...EI tipo y
la cantidad de experiencia, que tiene un nifio, tiene
efectos sobre su maduracién”, por consiguiente las
experiencias apropiadas, ayudan a los escolares a de-
sarrollar procesos cognitivos, y es donde el ambiente
ofrece la oportunidad de que el escolar interacttie con
personas y con su medio, para favorecer el desarrollo
intelectual en la convivencia, dentro de situaciones
cotidianas. (p. 87)

Es asi que la apuesta por construir espacios donde
puedan compartir sus observaciones, realizar pre-
guntas, motivados por su curiosidad, brinda la opor-



tunidad de procurar experiencias apropiadas en re-
lacién con su naturaleza de movimiento, respetando
sus tiempos, al conducir sus sentidos hacia la indaga-
cion; donde se involucra el maestro como orientador
y participe de sus propias busquedas, en un entra-
mado de relaciones que fluyen de forma constante,
al orientar el manejo y control de emociones, en el
esfuerzo por encontrar las respuestas que el colectivo
se ha propuesto, reforzando seguridad en ellos mis-
mos y el respeto por los demas.

Metodologia

El presente articulo es producto de una investiga-
cion, desarrollada en el afio 2009, con un grupo de
estudiantes de una institucion publica de la ciudad
de Tunja.

Esta investigacion, corresponde al tipo “Investiga-
cion accion,” bajo la linea de innovaciones pedago-
gicas, dentro del programa de la Maestria en Educa-
cion de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia, la cual implicé la realizacion de acciones
pedagogicas por parte de la investigadora, con el pro-
posito de contribuir en el desarrollo de herramientas
cognitivas de los escolares, a través de ambientes de
aprendizaje, desde el conocimiento del infante en su
contexto social escolar.

Dentro de las etapas de la investigacion se privilegié
la Observacion, ya que ésta permitio realizar las dis-
tintas lecturas del comportamiento y la manera como
se relacionan los infantes con sus pares, dentro del
espacio y tiempo que permanecen en la escuela; éste
lente permitio rastrear las habilidades de los escola-
res en forma ludica y natural, para implementar las
didacticas que pudieran fortalecer los procesos cog-
nitivos.

Se rescata dentro de la observacion, la oralidad, lo
iconico y grafico como las formas de comunicacion
de las que se valen los infantes para expresar sus
ideas y emociones, por lo que la realizacion de ta-
lleres, relacionados con sus expectativas e intereses,
fortalecieron estas formas, permitiendo avanzar en
los procesos intelectuales que desarrollaban durante
la ejecucion de las actividades, con el juego como eje
de todo el proceso investigativo.

Es asi, como la actividad pedagdgica se convierte en

Ambientes de aprendizaje y procesos cognitivos en la infancia

el escenario para fortalecer las herramientas cogniti-
vas en la interaccion con los materiales y elementos,
susceptibles de manipulacion y de la imaginacion de
los infantes, orientando la prediccion y la anticipa-
cidén en cada situacion, concentrando la atencion en
la expresion verbal como estrategia, para desarrollar
la argumentacion de sus experiencias individuales
y colectivas, al permitirle observar, comparar, rela-
cionar y clasificar, en el intento por interiorizar un
lenguaje investigativo que le permita dar cuenta de
sus acciones y hacer del medio escolar, un espacio
agradable de construccion de relaciones de respeto,
tolerancia, autonomia, autoconcepto y aceptacion de
la diferencia; permitiendo la construccion de rela-
ciones positivas de afecto y respeto, a través de la
realizacion de experimentos, situaciones cotidianas,
juegos estructurados como el ajedrez, talleres artisti-
cos y lectura de cuentos.

El ambiente como posibilitador
de experiencias

Es importante cuestionar de entrada el término con
el que se reconoce en el imaginario colectivo al nifio
escolar entre los cinco y seis afios de edad, como
“Preescolar”, que determina al nifio que auin no inicia
la escuela formal, éste mismo permite deducir que no
esta escolarizado, desdibujando sus potencialidades
y desconociendo sus formas de aprender.

Tal vez por ésta razdn, socialmente no se le atribuye
el reconocimiento de sus capacidades en la construc-
cion de conocimiento, a partir de la diversidad de sa-
beres, que permiten descubrir, potenciar talentos y
reconocerlo como “un nifio o nifia que piensa bien
desde su racionalidad” (Puche, 2001), desde la inte-
raccion, entendida como la forma en que se relacio-
nan con sus pares; en la medida que se reconoce el
saber y la experiencia del otro, como una manera de
humanizar la practica, en donde los nifios la constru-
yen con la ayuda del maestro, que procura educar en
la autonomia, responsabilidad y libertad con el cono-
cimiento, como eje dinamizador.

Con fundamento en lo anterior, las primeras inquie-
tudes que se presentan dentro de la practica peda-
gbgica, en cuanto al trabajo con escolares pequerios,
son lo que sucede al interior de sus mentes, cuando
cada uno de ellos responde de manera tan diversa y
particular a las situaciones que se les plantean, cues-
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tionando la actividad; pues de acuerdo con la forma-
cion que se recibe, el escolar, debe presentar unas ca-
racteristicas propias, de acuerdo con un determinado
nivel de desarrollo. En relacion con esa postura, se
debe prever y anticipar, no solo los comportamientos
y respuestas de los nifios, sino saber hasta qué nivel
llegar al terminar el afio escolar, desconociendo asi
cada ser, sus diferencias y su individualidad.

En consecuencia, la necesidad por entender como
piensan los nifios preescolares y qué significado
tienen sus expresiones, conlleva a indagar el mun-
do infantil; es interesante observar como el nifio ex-
plora, cuestiona y se expresa de forma natural, de-
mostrando las cualidades de un investigador nato, al
construir, jugar e invencionar situaciones con base
en su imaginacion y creatividad, evidenciando el de-
sarrollo de herramientas cognitivas (Puche, 2001) de
planificacién, inferencia, formulacion de hipétesis,
clasificacidn, y experimentacion de manera habitual
(p. 52), lo que conduce a reflexionar, qué sucede con
esas habilidades y capacidades cuando el nifio crece.
A lo anterior, también contribuyen los supuestos de
regularizacion y estandarizaciéon en las formas de
aprender de los escolares que se asumen, influen-
ciadas por la politica educativa, en cuanto al deber
ser en el aula, en donde se definen como iguales en
el desarrollo intelectual, al ser agrupados por eda-
des. Como lo afirma (Mejia, 2006) “convirtiendo al
maestro en un simple operador (...) y reproductor
de modelos disefiados por el Estado, despojandolo de
su funcion critica y publica, asi como de su papel de
agente democratizador” (p.85).

Asi mismo, continuando con el tradicionalismo que
plantea (Giroux, 1998) “la escuela acalla activamen-
te a los estudiantes a través de ignorar sus historias,
de encuadrarlos dentro de clases con expectativas
minimas y de negarse a proporcionarles conocimien-
tos relevantes para ellos” (p. 81).

Entonces, ;por qué no atreverse a transformar esas
realidades? Si educar en la critica favorece la diver-
sidad y de diferencias estamos enriquecidos como
sociedad, ¢Por qué no reconocerla? Si vivir la di-
ferencia se constituye en una posibilidad de definir
el mundo, donde es posible reinventarse, al observar
y participar de una practica distinta, en donde la ob-
servacion permita descubrir como los nifios piensan
su realidad y, a partir de alli, arriesgarse a proponer
y construir.
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Ambientes de aprendizaje como alternativa en el
desarrollo de procesos cognitivos
en los nifios

“Un escenario que permita al nifio pensar en liber-
tad, propicia un verdadero aprendizaje”.

El ambiente que se constituye en un colectivo educa-
tivo como el del maestro y los escolares, esta deter-
minado por “factores fisicos, temporales, espaciales
y relacionales” (Iglesias, 2008) y de la forma como
se dirija la actividad pedagdgica, se crean los vincu-
los mas sobresalientes, como los afectivos y emo-
cionales para fortalecer los procesos cognitivos, al
entender y orientar sus miedos, angustias, alegrias,
ambivalencias, frustraciones y decepciones e inte-
grarlos alrededor de la experiencia, en el desarrollo
de éstos procesos. De esta manera se inicia el camino
de la humanizacion de la educacion, privilegiando
la comunicacion y la pregunta como eje de transfor-
macion, hacia una alternativa en el desarrollo de sus
capacidades.

Por lo tanto, mediatizar un ambiente abierto, cons-
tructivo, flexible y motivar un encuentro de saberes,
en el que se establezcan representaciones de la rea-
lidad, en el proposito de confluir en disertaciones,
para finalmente suscitar un aprendizaje y fortalecer
la capacidad argumentativa de cada individuo al
reconocer su racionalidad, es posible, desde un en-
cuentro dialdgico, (Freire, 2006) donde “el objetivo
de la educacion tiene que ser, crear condiciones para
que las personas se apropien de las palabras y puedan
decir y decidir”, lo que favorece la transformacion
social.

De igual manera, al desarrollar la autonomia, la res-
ponsabilidad y la libertad para pensar, de otro modo,
se fortalece el proceso intelectual, desde preguntas
que motiven al escolar a explorar, comparar, conje-
turar, deducir y establecer relaciones basadas en la
asociacion y experimentaciéon que motivan la argu-
mentacion de las experiencias, desde la practica, al-
canzando fines de tipo social como la cooperacion y
la tolerancia.

Teniendo en cuenta que al nifio de ésta edad se le fa-
cilita reorganizar sus esquemas mentales a partir del
contacto directo con lo que desea conocer y, que en
lo concreto y susceptible de manipulacion encuentra



placer al satisfacer su curiosidad, es a través de la
experiencia directa con los materiales, alrededor del
juego, donde se construye el ambiente que le per-
mite realizar las construcciones conceptuales de la
realidad, desde sus indagaciones, cuestionamientos,
interpretaciones, y comunicacidon de sus hallazgos,
dentro de una dindmica en la que se privilegia la ora-
lidad, reconociendo su racionalidad.

Pensar el ambiente desde ésta dimension social, se
constituye en un proceso mismo, porque implica el
conocimiento de sus integrantes, a partir del respeto
por su individualidad, supone relacionar el contexto
cultural e historico, a través de los procesos cogniti-
vos anteriormente mencionados, hacia la busqueda
del aprendizaje en entornos cooperativos, producto
del desarrollo del pensamiento, estimulado desde re-
laciones afectivas positivas que motivan la interac-
cion al aprender a escucharse, escribirse, hablarse y
leerse como colectivo.

Pero...es muy dificil no repetir modelos con los
cuales fuimos educados. Entonces se hace necesario
proponer nuevas alternativas.

Construyendo una nueva cultura escolar, desde el
afecto y la emocién

El riesgo de no encontrar un lugar dentro de la escue-
la, se mantiene latente, es comun encontrar opiniones
de estudiantes de varias edades, incluyendo los més
pequeiios como: (Escolares, 2009) “voy al colegio
porque me toca”, “lo tinico que no me aburre, es la
danza, la musica, educacion fisica y pintar”, pero no
porque exista una estimulacion verdadera, solamente
la que impone la sociedad a través del sistema edu-
cativo (p.27).

Entonces, favorecer la interaccion que propicia el
aprendizaje, dentro de un ambiente dinamizador, que
evidencie los intereses de los escolares, en la viven-
cia de la practica pedagdgica y de los valores que
confluyen en las experiencias al convivir con otros
seres, en un entorno que reconoce su naturaleza y les
ofrece la oportunidad de ser auténticos, es relevante
en el fortalecimiento de su autoestima y autonomia,
para formarse como seres criticos y creativos, desde
escenarios adecuados en donde se pueda viabilizar la
construccion de relaciones positivas de afecto, respe-
to y reconocimiento de la diferencia.

Ambientes de aprendizaje y procesos cognitivos en la infancia

Solo si se valora y se explora la curiosidad de los es-
colares, se podran concebir como los investigadores
natos que son, por lo que se considera que el ambiente
donde se desenvuelven es determinante para la evo-
lucion de su inteligencia. Es asi como permitir que
explore, cuestione, interprete y se exprese, le facilita-
ra al infante, adquirir habilidades que se constituiran
en las herramientas para razonar y desarrollarse de
manera integral, favoreciendo la transformacion de
las practicas pedagdgicas.

Si se mantiene en una actitud proclive al cambio,
en un mundo en donde las condiciones sociales han
cambiado y la informacion ya no es el Gnico vincu-
lo para motivar al individuo a asistir al colegio, se
podra comprender, que ya no es posible enfrentar el
proceso educativo con los paradigmas de los siglos
anteriores, con el compromiso de ofrecer las oportu-
nidades y herramientas para pensar de manera dis-
tinta, permitiendo a los nifios, reconocer y aprender
a considerar la diferencia como una posibilidad de
aprendizaje y en esos procesos, entienda la necesi-
dad de escuchar al otro para valorarse ¢l mismo.

En consecuencia, se puede entender que el papel del
maestro, dentro de este contexto, es un elemento in-
tegrador del ambiente, con la inteligencia y capaci-
dad de autocontrol, para dirigir y guiar el desarrollo
de las emociones, en la construccion permanente de
afectos, que favorezcan la formacioén de procesos
cognitivos, destacandose en lo social. Tal vez, cuan-
do los demas, observen y conozcan los beneficios
que trae enmarcar la cotidianidad pedagdgica en el
proceso cognitivo creativo, se sumen a la experiencia
de transformar su quehacer cotidiano.

De tal modo que, en lugar de concebir asignaturas
que fracturen el conocimiento, para unos individuos
que se conciben iguales en sus formas de aprender,
seria realmente innovador, si la escuela se atreviera a
plantear propuestas, alrededor de proyectos, centra-
dos en los intereses de los escolares como nuevas al-
ternativas, al implementar ambientes de aprendizaje
idoneos, con un maestro democratizador, que invo-
lucre la construccion de los afectos y valores de cada
conglomerado y, ademas de motivar la inteligencia,
estimule la creatividad, para acceder a las expectati-
vas de los escolares; fomentando el espiritu investi-
gativo alrededor de sus propios intereses, rompiendo
esquemas para dar paso a una escuela como posibili-
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tadora de verdaderos aprendizajes.

Entonces, se hace necesario plantear unas categorias
de andlisis que permitan rastrear la manifestacion del
pensamiento en el escolar de esta edad, respecto del
conocimiento que la investigadora tiene de las prin-
cipales teorias de desarrollo cognitivo (Puche, 2005)
y las dimensiones para evaluar el ambiente de apren-
dizaje que plantea (Iglesias, 2008).

Categorias de andlisis
Libertad para pensar

Esta primera categoria sefialada permite descubrir
realidades al establecer acuerdos con el mundo y
con quienes viven en ¢l, intenta desarrollar la sen-
sibilidad, hacia la manera como aprenden los nifios,
como una forma social y critica de los procesos pe-
dagogicos que se vienen abordando en el lugar de la
investigacion.

En referencia al pensamiento del infante, en cuanto
a indicadores como la argumentacion y proposicion,
se encontrd que los escolares naturalmente ante una
tarea, preveen, asocian y deducen con facilidad, ha-
bilidades que los llevan a realizar proposiciones dis-
tintas en la manera de realizarlas, jsi se les permite!,
lo que conlleva a que expliquen y argumenten sus
propias razones para realizarla de manera diferente a
la planteada en forma inicial.

Por ejemplo, al desarrollar la actividad pedagdgica
en lugares alternos como la biblioteca, cuando al ex-
plorar los distintos cuentos, los nifios escogen el que
quieren leer, y al leer las iméagenes se anticipan a los
acontecimientos, estan poniendo a prueba su teoria
en accion, formulando hipétesis que quieren com-
probar con la lectura que la maestra les hace, moti-
vando preguntas que orientadas por ésta, fortalecen
sus procesos mentales.

Durante la actividad en el aula escolar se observa
como los infantes proponen durante el juego nue-
vos espacios para poder desarrollarlos, dentro de
una comunicacion clara con la maestra, quien dirige
sus centros de interés, y al preguntar jPor qué?, dan
razén de sus necesidades, al argumentar querer mas
tiempo para jugar, porque estin investigando moti-
vados por el deseo de saber.
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Se observan también herramientas como la anticipa-
cion a la realizacion de una nueva actividad y sus
supuestos, al emitir juicios con respecto al desarrollo
de la tarea que llevan a casa después de observar-
la, al permitir el tiempo para realizar deducciones, y
luego se observa que la han desarrollado de manera
diferente, motivados por la pregunta que realiza la
maestra, los nifios explican su proceder; luego la
compara con la de otros, lo que permite observar su
capacidad de argumentacion desde su racionalidad.

Trascender, transformar espacios, como escenario
del ambiente

Cristaliza otra mirada acerca del proceso de aprendi-
zaje, orienta la construccioén de un ambiente apropia-
do en donde confluyen espacios fisicos, relaciones e
interacciones entre los integrantes del grupo, en for-
ma dindmica para que se encuentre sentido a la labor
pedagodgica, al permitir a los escolares actuar en li-
bertad, dirigidos por un maestro democratico, que se
eleva a su propio nivel y que es aceptado como uno
mas de su grupo, facilitando la mediacion.

La posibilidad de explorar y elegir en los nifios, es
mediada por un ambiente que permite la accion, de
manera agradable en donde se les permite el tiempo
y el espacio para expresar sus ideas, hallazgos e in-
quietudes y al relacionarse con otros, se observa la
emergencia del aprendizaje cooperativo, que per-
mite fomentar en los nifios, relaciones positivas de
afecto, respeto y control de emociones.

Al sentirse parte de un grupo, y como tal comprender
que de sus acciones dependen la de los demas para
alcanzar una meta, se valida la cooperacion, por lo
que la interaccion cobra cuerpo a través de las acti-
vidades realizadas en el espacio escolar, en libertad
de escuchar al otro, para luego poder ser escuchados
asi, el maestro percibe como entiende la informacion
que tiene el nifio del entorno para construir conoci-
miento.

De acuerdo con el diagnéstico descrito, en relacion
con el ambiente educativo, se definen unas variables
en cuanto al medio en que se desenvuelve el escolar
como referente para transformarlo, en espacios y es-
cenarios que le permitan aprender a pensar, a partir
de situaciones de juego, actividades dirigidas y otras
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como la realizacion de experiencias en donde el infante sienta la necesidad de expre-
sarse.

Comunicar lo que siente y pensar en un ambiente de confianza y estimulo continuo,
para fortalecer el proceso de aprendizaje, en la construccion de relaciones positivas
que demarcan una dimension social del aprendizaje, facilita al escolar fortalecer la
calidad de las relaciones, donde se observa como fluyen sus respuestas e intervencio-
nes, fortalecidas en la accidn.

La relacion con el otro implica el reconocimiento propio

Envuelve la construccidn del autorreconocimiento como ser anico, a traves del sis-
tema de relaciones e interacciones que se establecen mediante las acciones y activi-
dades realizadas en el espacio escolar, que propician la necesidad de tener en cuenta
al otro, para en compensacion, ser tenido en cuenta y asi, fortalecer la convivencia
como elemento substancial, en el desarrollo de los procesos cognitivos en conjuncion
con todos los elementos que confluyen en el ambiente del grupo.

En la observacion se percibe como a través de la comunicacién clara y acertada, se
permite a los infantes realizar las preguntas que desean, se fortalecen las relaciones
interpersonales, pues al ser escuchados se sienten en la libertad de manifestar sus
dudas y emociones, por lo que dirigir actividades pedagogicas que proyecten el desa-
rrollo de sus herramientas, se constituye en la estrategia para acceder a los procesos
que desarrollan los escolares.

La interaccion en la actividad pedagdgica crea un ambiente que como posibilitador
de experiencias, se basa en la realizacion de actividades pedagdgicas como experi-
mentos, juegos libres y dirigidos como el ajedrez, cuentos y movimiento, teniendo en
cuenta las necesidades de los nifios y permitiendo sus proposiciones, cuando deciden
cambiar en algunos momentos su juego, posibilita rastrear y fortalecer las habilidades
de pensamiento, al argumentar y proponer desde la experimentacion, la formulacion
de hipotesis la planificacion y la inferencia.

La relacidon del maestro con el infante y la relacién entre cada nifio y sus iguales,
permite no sélo la socializacion, sino el fortalecimiento de encuentros entre los in-
tegrantes del ambiente, para conocerse y reconocer que existe otro, como fuente de
aprendizaje en la experiencia, para constituirse en un sujeto social.

Es asi que la relacion pedagogica, basada en la comunicacion y ésta a su vez en el
dialogo y la pregunta, fortalecen en los infantes de estas edades, su capacidad de
argumentacion, fortaleciendo el desarrollo cognitivo desde la habilidad, para hacer
uso de las herramientas, primero porque hablan de su tema de interés, es decir que la
motivacion es constante y desde ahi, es posible lograr que se escuchen unos a otros
en el intento por lograr el ambiente adecuado para su aprendizaje.

Las respuestas de los escolares manifestadas en sus acciones y preguntas durante el
desarrollo de la investigacion, denotan un alto grado de motivacion y participacion,
en el diario escolar, al rastrear las discusiones sobre sus temas de interés, se observa
un mayor nivel de argumentacion.

Revista Quaestiones Disputatae - Temas en Debate - N° 9, 2011




Sandra Isabel Samaca Bohdrquez

Lo anterior, permite ver el progreso en sus habilida-
des cognitivas, ademas de la capacidad de escucha,
para responder a los cuestionamientos de sus pro-
pios compafieros, considerando el contexto social
del aula como agente de comunicacion, conectando
el despliegue de las herramientas cognitivas con el
deseo de aprender, y comunicarse, evidenciando el
ambiente construido con los escolares.

Estas dos variables, ambientes y herramientas cogni-
tivas, las cuales estan implicitas en el analisis plan-
teado, se relacionan directamente con la pedagogia,
al evidenciar como en la construccion de relaciones
positivas de afecto, respeto y manejo de emociones,
se posibilita un aprendizaje con sentido, para cada
uno de los escolares, facilitando el despliegue de las
herramientas cognitivas, al permitir tiempos y espa-
cios, que se constituyen en escenarios mas comuni-
cativos en la escuela.

Por lo tanto, el ambiente de aprendizaje se cristaliza
como una fuente valiosa e inagotable, para la verda-
dera formacion de un sujeto critico, en la medida que
se le permita cuestionar y demostrar sus habilidades
en la accion, como el medio con el que cuenta en esta
edad para demostrar su inteligencia.

Las tres categorias que surgieron del analisis, pusie-
ron de manifiesto como los nifios al sentirse seguros
en un ambiente agradable, dentro de una dindmica
que favorece los afectos y las emociones, al ofrecer
la confianza necesaria para expresar sus ideas, donde
encuentran eco a sus preguntas, y no se descalifican
sus intervenciones, pueden demostrar sus capacida-
des mas allad de lo que el adulto pueda considerar
como inteligente.

Lo que implica un proceso de desaprension de los
supuestos que se tienen, en cuanto a los modelos de
ensefianza, afectado por los cambios en las situacio-
nes de aprendizaje en relacion con los integrantes del
ambiente, al fortalecer su capacidad critica de acuer-
do a su racionalidad.

La definicion de las categorias: Libertad para pensar,
trascender, transformar espacios como escenario del
ambiente, y la relacion con el otro, implica el recono-
cimiento propio, solo pudieron hallarse a partir, de la
observacion de las acciones y relaciones que estable-
cen los nifios de forma natural y espontanea durante
el tiempo que vivian en la escuela.
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Es asi como la observacion se configuré como deter-
minante, en el sentido de poder establecer las verda-
deras necesidades de los nifios, las cuales se traduje-
ron en estas categorias, y, que a su vez se convirtieron
en el lente que permitid proyectar e implementar las
didacticas que provocaron situaciones de discusion,
y curiosidad de exploracion para desarrollar el au-
toconcepto, que favorece la autoestima y que con-
secuentemente facilitan las condiciones individuales
para fortalecer los procesos cognitivos.

Lo anterior permite contemplar la viabilidad de pro-
mover dentro de situaciones escolares, la capacidad
de argumentacién, constituyendo la actividad peda-
gdgica en la fuente de desarrollo de los procesos cog-
nitivos, desde la oralidad, al rastrear sus expresiones,
actitudes y comportamientos para destacar la presen-
ciay despliegue de las herramientas cognitivas.

La pregunta se posicioné como dispositivo para inda-
gary constatar el progreso en el desarrollo del pensa-
miento de los escolares, por lo que se hizo necesario
ilustrarla desde los ejemplos tomados del diario de
campo, para recrear y contextualizar las situaciones
de aprendizaje en las interacciones, alrededor del
dialogo, donde se promueven y dinamizan en situa-
ciones cotidianas los procesos cognitivos, destacan-
do reiteradamente la dimension social del ambiente,
como hallazgo de la investigacion.

El desafio entonces, consiste en materializar, dentro
de la convivencia, las situaciones que le permitan al
nifio la libertad para pensar, desde el juego, respe-
tando sus espacios, tiempos y ritmos, sus propias y
diversas investigaciones, fortaleciendo el entramado
social, que estimula la fluidez del desarrollo y forta-
lecimiento de sus herramientas, teniendo en cuenta
las caracteristicas en relacion a su edad, abarcando
las inmensas posibilidades de percibirse en relacion
con los otros, para avanzar en el proceso de sociali-
zacion, considerando su salida del egocentrismo.

Conclusiones

Este espacio se constituye en una proyeccién de
lo que la investigacion puede aportar al campo de
la educacién para alertar la mirada hacia los nifios
preescolares, como un punto de referencia para la ac-
tividad escolar, en la busqueda de significados para



los maestros y a su vez para los escolares, pues el
cambio empieza por la decision de transformar el
quehacer pedagogico, desde lo que cada uno consi-
dere relevante en la formacion del ser.

Finalmente, después de haber realizado un recorrido
en el aprendizaje con los nifios durante la experiencia
investigativa, se constata como los aprendizajes sig-
nificativos se producen en ambientes, que permiten
pensar al nifio con libertad y que no son precisamen-
te los que de manera convencional se ofrecen en la
escuela, como el aula regular.

En relacién con lo anterior, se considera necesario te-
ner en cuenta que la condicion de ser nifio en nuestro
pais y la educacion preescolar, tienen unas caracte-
risticas propias que desconoce el adulto, asi, cuan-
do el nifio juega, para el adulto est4 entreteniéndose,
porque es necesario mantenerlos ocupados, cuando
explora, para el adulto éste destruye, cuando cuestio-
na, es mal educado, cuando invenciona, se observa
como mentiroso, cuando se expresa, se percibe in-
quieto para el adulto y hasta impertinente.

En consecuencia, conocer a cada nifio se constituye
en la base para cultivar sus habilidades logicas para
razonar, a través del establecimiento de relaciones a
partir, de situaciones cotidianas que impliquen para
ellos un nivel de solucion de acuerdo a su individua-
lidad, porque solo se habla de lo que significa y tiene
sentido para uno.

Sin embargo, la capacidad de pensar libremente se
coarta de manera inintencionada, cuando el nifio em-
pieza su vida escolar formal, por pretender ajustarlo
a los esquemas sociales de la comunidad en que se
desarrolla.

Un ambiente en donde se reconozca verdaderamente
el saber del nifio, implementado desde una perspec-
tiva social, en el sentido que se orienta hacia la in-
vestigacion y creacidon del conocimiento, a través del
didlogo como encuentro pedagdgico, mediado por la
pregunta, fortalece e intenta contribuir a reconocer la
individualidad de cada sujeto y sus intereses al ras-
trear sus representaciones de la realidad.

Desde ahi se privilegia la dimension social del am-
biente, que supone relacionar el contexto cultural e
historico, a través de procesos sistémicos, contextua-
les, metacognitivos y colaborativos, producto del de-
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sarrollo de pensamiento, con el objetivo de procurar
un escenario que estimule permanentemente a través
de la participacion, la indagacion.

Al evaluar el desarrollo de las actividades pedagogi-
cas e investigativas, se demuestra que en un escena-
rio donde se vivan los valores de respeto, tolerancia
hacia la aceptacion de si mismo, se pueden construir
relaciones interpersonales que influyan positivamen-
te en el fortalecimiento de los procesos cognitivos.

Entonces, permitir a los escolares, sentirse en liber-
tad y confianza de expresarse, explorar, preguntar e
interpretar, al observar la expresion en los nifios al
explicar las consecuencias de sus acciones, implica
que hayan desarrollado herramientas, como recur-
sos para poder analizar las situaciones e influir sobre
ellas, cuando se les ofrece el tiempo y los espacios
para pensar, lo que contribuye al cambio de enfoque
pedagogico, del manejo de conceptos hacia el desa-
rrollo de capacidades.

A partir del reconocimiento de la condicion de ser
nifio, se define otra mirada distinta a la que el adul-
to tiene de éste, y es donde incide la construcciéon
del ambiente escolar, porque un escenario que valore
la curiosidad y naturaleza del infante, contribuye a
conquistar otra mirada de la percepcion social que
se tiene, en relacidn a la légica que maneja el esco-
lar, diferente a la del adulto y es la que el ambiente
privilegia en el objetivo de fortalecer sus procesos
cognitivos.

En la medida en que el nifio es consciente de su
propio aprendizaje podra desarrollar con mayor fa-
cilidad un juicio critico sobre las cosas, eventos y
acontecimientos de su vida cotidiana y le permitira
en un futuro, ayudar a la consolidacion de una nueva
sociedad. Asi lo cognitivo se destaca como proceso
de construccion experiencial.

A través del desarrollo de herramientas cognitivas
de formulacion de hipoétesis, experimentacion e in-
ferencia, se contribuye en la formacién y potencia-
lizacidon del conocimiento en los escolares de cinco
aflos, ya que se favorece la estimulacion y modifi-
cacién de esquemas mentales, los cuales colaboran
en la construccion de nuevos conocimientos, porque
le exigen al escolar desarrollar unas habilidades de
pensamiento, permitiéndoles solucionar conflictos,
crear mundos posibles, imaginar, expresar sus ideas
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y sentimientos.

Es asi que transformar la vida escolar de los nifios, es
posible, dentro de la construccion de relaciones in-
terpersonales positivas, donde los afectos y valores,
se constituyen en el motor para propiciar el aprendi-
zaje; si se reconoce su importancia, se puede iniciar
el camino hacia una nueva cultura escolar, en donde
se privilegie el conocimiento del nifio en su contexto,
para poder acceder a su lenguaje, al tener en cuenta
las experiencias relevantes y los saberes previos que
poseen los escolares, a la hora de llevar acabo proce-
sos de desarrollo cognitivo.

Este articulo, apunta por un nuevo concepto de am-
biente, en el proceso mediador de aprender a pensar
en libertad, por lo que al desvelar la importancia de
la dimension social del mismo, en la relacion con las
formas de aprender de los escolares, puede contribuir
a transformar la percepcion que como colectivo se
tiene, desde una politica educativa que traduzca ésta
necesidad y apoye los esfuerzos de quienes ofrecen
alternativas desde la investigacion.

La interaccion, ademas de facilitar la socializacion
en los escolares de cinco afios, realmente permite
reconocer individuos, con habilidades y capacidades
individuales que, al ser reforzadas, dentro de un co-
lectivo, se funden y se fortalecen en una busqueda
comun de aprendizaje, gracias al entramado de rela-
ciones que se construyen, por lo que no existe una
férmula que permita ser implementada a nivel gene-
ral, se trata de conocer individuos, de indagar sobre
sus necesidades, de asumir retos y de alcanzar metas.

Finalmente, se concluye que desde lo afectivo se
promueven los procesos cognitivos, se estimula el
desarrollo intelectual y paralelamente se forma al
ser humano para la vida, de tal modo que, puedan
confluir la inteligencia y los valores, al validar la res-
ponsabilidad en lo social, en la proyeccion de solu-
ciones, oportunidades y propdsitos, favorables al in-
terés de las comunidades, en la consolidacion de una
nueva cultura, donde en lo colectivo prime la ética,
los principios y los valores.
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