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Resumen:

La presentacion de este articulo pretende
aportar una Visualizaciéon de la manera como
se constituyen las Representaciones
Sociales de Identidad de Género, partiendo de
interpretaciones de los discursos
proporcionados por docentes en formacion.
Acé se resaltan las  implicaciones de los
agentes de socializacion, los escenarios de
interaccion y las précticas sociales en la
constitucion de las representaciones. La
intencion es  suscitar reflexion desde el
sentido que cobra la ensefanza y formacion
frente a las practicas pedagogicas, donde es
posible recrear mundos que optimicen la
equidad de género como meta.
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Abstract:

The aim of'this article is to give a visualization
about how to constitute the social
representations of identify of genre, base don,
the interpretation of the discourses given by
trainer teachers; here, the implications of the
agents of socialization, the settings of
interaction and the social practices are
prioritized in the  constitution of the
representations. The intention of this paper is
to reflect, about the teaching and the training to
be in charge of the pedagogical practices, in
order to recreate worlds that permit, the
equality of genre like goal.
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Introduccion

En este articulo se muestran algunos
resultados de la  investigacion de tipo
hermenéutico interpretativo sobre
Representaciones Sociales de Identidad de
Género, adelantada con estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Basica, en la
Facultad de Estudios a Distancia de La
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia (UPTC), durante el afio 2007 y
mediados del 2008. El proposito es
visualizar Representaciones Sociales sobre
Identidad de Género, producto de la
interpretacion de la técnica de grupos
focales. La estructura del documento inicia
con el analisis de los discursos
suministrados por los y las docentes en
formacion, desde lo que constituyen los
agentes de socializacion, escenarios de
interaccidbn y practicas sociales, para
evidenciar la forma como se construyen y
dinamizan las representaciones objeto de este
trabajo. Enseguida se plantea una incognita
sobre el sentido que cobra la ensefianza yla
formaciéon. Se  finaliza  esbozando

conclusiones de tipo pedagdgico, buscando
sensibilizar a la comunidad educativa para que
através dereflexiones y espacios de discusion
encuentren nuevas posibilidades y practicas
implicadas con la equidadde género.

Agentes de Socializacion

Hablar de “Agentes de socializacion” y traer a
la luz la importancia de éstos en la elaboracion
de las Representaciones Sociales de Identidad
de Género de los y las docentes en formacion,
es prioritario. Para ello, se parte de los
planteamientos de Berger y Luckman (1983)
sobre dos formas de socializacion que priman
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en el ser humano: la “Socializacion Primaria”y
la “Socializacién Secundaria”. En la primera,
los autores se refieren a esa socializacion que
se lleva a cabo en el entorno familiar, donde su
caracter impositivo prima, como también su
fuerte componente emotivo. En la segunda, las
mediaciones afectivas se debilitan y cobran
valor las interacciones humanas mediadas por
los intereses institucionales y las practicas que
alli se desarrollan.

Al respecto, se encontraron contenidos
significativos proporcionados por los y las
docentes, en los siguientes términos: cuando se
les menciona que las nifias, al quedarse en
casa, les evitaban caidas u otras cosas que
pudiesen sucederles y causarles dafio,
responden que esto se debia a que: “Eso era
cuestion de nuestros padres”. Mientras a los
nifos, sefialan ellas, “les dejaban divertirse al
frente”. Por otro lado expresan, que por lo
general, “en casa los integrantes de la familia
eran: dos hombres y dos mujeres”, “entonces a
las nifias nos ponian a hacer el oficio y los nifios
no hacian ningtn tipo de aseo”: Esto al final
termind convirtiéndose en un habito, pues
llegaron inclusive ellas mismas, a establecer
unas tareas que se iban rotando con el tiempo:
“una lavaba la loza y la otra organizaba el aseo
delacasa”.

La rutinizacion de ciertas actividades, de
acuerdo con el sexo, es evidente, tal como lo
expresauno de los docentes: “Me la pasaba con
mipapa”, quien, como el mismo participante lo
deja entrever, iba inculcandole lo que como
hombre debia hacer. En el ejercicio de
discusion, éste expresa: “Por lo general no
permanecia con mis hermanas, pues ellas casi
siempre estaban en casa, mientras que esas
actividades propias de los hombres eran fuera
de la casa”; y esto, afirma, “va quedandose
porque después cuando uno comparte con los
amigos” hay “quienes dicen acd los hombres y
por alld las mujeres”, lo cual llega a sonar tan
familiar que se convierte en una rutina, una
rutina que afianza un sentido en la
Representacion que se sustenta en la diferencia
de sexos y que denota el predominio de lo
masculino sobre lo femenino.



Estas expresiones cobran valor desde la
perspectiva de Araya (2005), quien sostiene
que los grupos van dando determinadas
atribuciones no tanto por lo que creen o
comunican, sino porque utilizan y reproducen
esa informacién que circula y que es
proporcionada en estos casos por la familia y
luego acentuada por los amigos. Esto
corrobora lo afirmado por Moscovicci (Citado
por Araya, 2002) cuando se refiere a estos
comportamientos como conjuntos dindmicos
que van adquiriendo caracteristicas que se
producen en los individuos -los y las docentes-
desde el medio en el que se encuentran,
constituyendo a su vez acciones que van
modificando a ambos; pero no como
reproduccién, sino mas bien como algo
cotidiano y sin reaccion a ese estimulo exterior.

La forma como se relatan los contenidos que
circulan sobre las Representaciones Sociales
de Identidad de Género, en los y las docentes,
resalta la importancia de los planteamientos de
Berger y Luckman (1983), quienes consideran
la construccion de la sociedad y la
configuracion de la identidad social como un
proceso continuo y dialéctico compuesto de
tres momentos: El primero, la
“externalizacion”, donde los individuos en los
procesos de interaccion van construyendo un
orden social que luego van constituyendo
como conocimiento social. El segundo, la
“objetivacion”, en donde se ve un orden social
construido a través de procesos de habituacion
e institucionalizacion, que responden a una
necesidad de legitimacion para el ejercicio del
control. Este se va objetivando, ocultando
inclusive su génesis humana, y por su
acentuacion cobra sentido a través de
representaciones simbdlicas, haciéndose
inclusive extrafio a las nuevas generaciones. El
tercero, la “internalizacion”, que es la facultad
mediante la cual el mundo social objetivado
vuelve a proyectarse en la conciencia de los
individuos durante la socializacion

Segun lo expuesto por los autores
mencionados, se encontro en los discursos de
los y las docentes contenidos de las
Representaciones muy significativos que
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pueden presentarse como evidencia de sus
procesos de “externalizacion”, “objetivacion”
e “internalizaciéon”, como lo relata el docente:
“Recuerdo una anécdota del carro con papa. El
decia: paseme una llave 916' y en lugar de
pasarle la llave 916, yo le pasé un martillo. La
respuesta era entonces el martillo por los pies.
Ahi aprendi a diferenciar las cosas y ahi
aprendi a conocer mas las herramientas que ¢l
manejaba”. Esta situacion descrita por el
participante evidencia la forma como la
“externalizacion” cobra significado en las
personas, dandose en ese proceso de
interaccion un elemento que le permite ir
construyendo ese orden social que luego se
constituye en conocimiento social. El segundo
momento se configura de esta forma: “Ahorita
con mi hijo también soy asi. El tiene 4 afios y le
voy enseflando: “esto se llama destornillador,
esto llave, esto alicate, traigamelo”, asi ¢l va
aprendiendo”. En esta afirmacion esta presente
la “objetivacion” que se da con el paso de la
“externalizacion” al orden social construido
por su experiencia de hijo. Este proceso se
refleja en su devenir, donde la habituacion e
institucionalizacion, por la necesidad de un
ejercicio de control -de lo que ahora constituye
la autoridad sobre su hijo-, se objetiva a partir
de la experiencia que tuvo este docente con su
padre. A su vez, esta experiencia pasa a
constituir la “internalizacion” que se expresa
cuando el docente dice: “mi hijo aprende de
manera similar a como mi padre también
me ensed”. Esta expresion sin lugar a duda,
pone de manifiesto la forma como el mundo
social objetivado vuelve a proyectarse en este
hijo del docente durante la socializacion que
entre padre e hijo se vuelve adar.

No en las mismas condiciones, pero
constituyendo un proceso de influencia de los
agentes primarios y secundarios, se presentan
ejemplos de “externalizacion, objetivacion e
internalizacion”, en términos manifestados
por una docente en formacién: “Desde mi
experiencia personal tuve una época de mi vida
en mi casa solo hacia el aseo”; “recuerdo que
se planchaba, cocinaba, en si todos esos oficios
de la casa”. Estas expresiones dejan ver un
momento de la “externalizacion” a través de la
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experiencia con los agentes primarios, la
familia, donde se construye un orden social. Si
bien, como lo manifiesta la docente, “Al entrar
a la universidad esos oficios no eran tan
importantes...mi atencién estaba en el
estudio”; sin embargo, surge otro momento de
su vida que trastoca la primera experiencia:
“Cuando conoci el amor, me enamoré y tuve
mi hija...asi empecé una relacion con un
hombre”. En esa relacion estaba presente su
suegra; de quien dice: “Ella planchaba
perfecto, cocinaba platillos exquisitos,
entonces ¢€l... cocina super, ¢l plancha, lava,
hace de todo y yo era un poco, pues mucha
gente dice: floja”; “como en mi casa lo inico
que hacia era arreglar la casa y lavar mi ropa”.
En este discurso se evidencia la “objetivacion”
cuando se acentua a partir de una necesidad y
control de legitimidad sentimental por parte de
la docente, porque retoma esa ensefianza no
tan marcada por sus padres, pero que como lo
expresa ella de manera negativa: “Vino un
choque, donde volver a retomar esos roles”.
Aqui su familia no era quien le estaba
ensefiando, sino que, seguin ella, “el amor”
hace que recuerde lo aprendido en casa, pero
no s6lo esto sino la necesidad de
perfeccionarlo.

Siguiendo el rastreo de su discurso, “ve en su
suegra” un agente de socializacion secundario
que inclusive debe llegar a superar para
garantizar el amor de su compafiero. Asi como
lo confirma la docente: “llego a la conclusion
que cada familia tiene su forma de hacer el
arroz, su forma de cocinar las papas, entonces
'yo' tuve que iniciar ese proceso de aprender de
mi suegra a hacer todos esos menesteres y
perfeccionar muchas cosas”; continua: “me
costd muchisimo retomar eso”, refiriéndose a
roles que habia dejado de lado cuando estaba
estudiando.

De igual forma, vemos el proceso de
“internalizacion”y “objetivacion” cuando esta
docente dice: “Ya después tenia a cargo mi
hija, mi esposo”, porque segun ella, “tenia que
velar por muchas cosas y aunque un poco
impactante” “por tener que retomar las cosas”,
“hoy dia después ...de varios afios desde que
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me casé y todo”, “las cosas han mejorado”,
“pues aunque ... se tiene una época de solteria
de pronto de chévere asi donde uno quiere
como imponerse y "no” llega su momento
como de cambiar el rol, de hacer otras cosas,
pero “no” porque toca retomar y hacer las
cosas con amor”. Estas declaraciones muestran
el proceso de “internalizacion” en la
experiencia manifiesta por la estudiante,
porque vuelve a objetivar socialmente un rol,
que aunque no es tan grato, parece necesario en
sus relaciones sociales; inclusive, sigue
proyectandolas en la conciencia durante la
socializacion que hoy en dia mantiene en su
entorno.

Estos ejemplos permiten apreciar las maneras
como se materializa y da forma a las
Representaciones Sociales de Identidad de
Género. Ademds, muestran los agentes
sociales que las dinamizan y las hacen
posibles; aunque en circunstancias distintas, se
aprecia su significacion. En este punto cabe
mencionar la importancia que asume la
construccion de Representaciones Sociales en
procesos inferenciales presentes en la
construccion de realidad de los participantes.
Ahora bien, es valido insistir que toda realidad
es relativa al sistema de lectura presente en los
sujetos inmersos en el proceso, lo que confirma
la connotacion hecha por Moscovicci cuando
sostiene que “lo que cuenta no son los
substratos sino las interacciones”. De alli la
observacion enteramente exacta acerca de que
lo que permite calificar de “sociales” a las
“representaciones” no es necesariamente “los
soportes individuales o grupales” sino ‘el
hecho de que estas Representaciones sean
elaboradas en el proceso de intercambios y de
interacciones” (Moscovicci, citado por Araya,
2002: 8-9).

Escenarios de interaccion

Los Escenarios de interaccion son cruciales
para observar la magnitud y el significado que
tienen las Representaciones Sociales de
Identidad de Género en los distintos procesos
de materializacion de las mismas. Esta



materializacion se da en diversas y complejas
experiencias que permiten identificar
elementos-clave para descifrar los contenidos
y sentidos que contienen dichas
representaciones.

Una de las experiencias nos permite ver la
forma como interactian los distintos
elementos comprometidos en los Escenarios
de interaccion; la expresa un docente en los
siguientes términos: “Llega un tiempo en el
que uno quiere pasar mas tiempo con los
amigos, aunque no tenia muchos, pero si tenia
uno que fue el de mi infancia, en esa edad entre
8 y 10 afos, en ese tiempo pues ya estaba en la
escuela donde compartiamos”. En este mismo
sentido, otro compafiero relata: “En la escuela
o en el barrio, con mis amigos, se sentia presion
para jugar aparte nifios y nifas, determinados
juegos; sobre todo cuando saliamos a jugar con
los amigos de la calle, el barrio, la cuadra,
porque uno respondia como si alguien lo
estuviera juzgando”. Estos relatos permiten
hacer una interpretaciéon desde la teoria de
Goffman, quien dice: “La sociedad esta
organizada sobre la base de que cualquier
individuo con ciertos rasgos sociales, tiene un
derecho moral a esperar que los demas lo
valoren y traten de un modo adecuado.
Conectado a este principio estd un segundo
principio: en el cual un individuo que implicita
o explicitamente da a entender que tiene
ciertos rasgos sociales debe ser de hecho lo que
pretende ser” (Goffman, 1959: 1-14). Como se
advierte, las Representaciones de Identidad de
Género se dinamizan gracias a las
interacciones dentro de los procesos de
materializacion que los y las docentes exponen
desde su propia experiencia, y en ellas se
evidencian tendencias basadas en la diferencia
de género, en este caso sobre el predominio de
lo masculino.

Analizando los relatos de los y las docentes y lo
que para ellos y ellas constituye la formacion
en Representaciones Sociales de Identidad de
Género, resulta revelador el modo como se dan
las interacciones y sus incidencias en los
sujetos implicados, como lo ilustra lo relatado
por uno de los participantes: “Soy el unico hijo
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hombre. Mi papd me llevaba y mi mama
permanecia con mis hermanas que son dos. Me
la pasaba con mi papa y en los trabajos que ¢l
hacia. El me decia: “estos son los trabajos de
los hombres y los hombres tenemos que hacer
estos trabajos”. Y pues a veces me llevaba a
fatbol, al estadio, y a ver juegos que realizamos
los hombres. Y ¢l me decia: “esto es lo que
usted tiene que jugar o lo que tiene que
aprender a jugar’. Mas o menos como
inconscientemente me iba diciendo: este es el
camino, porque yo me la pasaba con ¢l y nos la
pasabamos jugando muchas cosas que ¢l me
ensefiaba. Y a medida que uno va creciendo y
en el caso mio también los amigos mayores
eran los que decian: Los hombres aca las
mujeres alld, las mujeres no deben jugar futbol
y pues uno hacia caso. Incluso es tan comin
que hoy en dia lo asuma como tal y me parece
normal”. Sin duda, esta experiencia encaja en
lo que Goftman (1959) dice respecto a la forma
como la interaccion (es decir el <cara-a-cara>)
puede ser definida como una influencia
reciproca de los individuos sobre las mutuas
acciones. Esta influencia es mayor cuando el
sujeto permanece en una mutua e inmediata
presencia fisica. Por ello, como complementa
el autor, una actuacion se da en un proceso
donde la actividad de un participante sirve para
influir de algiin modo sobre cualquiera de los
demas participantes.

El discurso expresado por el docente y su
relacion tedrica se complementan con lo que
sostiene Moscovicci (1992), cuando plantea
esa estrecha asociacion entre las
Representaciones y las comunicaciones, en el
sentido que las Representaciones son confec-
cionadas en el curso en que se entablan las
comunicaciones, como bien lo evidencia el
ejemplo sefialado. Es indispensable aclarar que
las Representaciones no se deben concebir
como producto hecho para luego divulgarlo,
sino la manera como las Representaciones
adquieren forma y valor siempre que estén
circulando. De acuerdo con estos planteamien-
tos teodricos se puede resaltar como estas
Representaciones siguen dependiendo de una
dinamica social, donde se supone se da comu-
nicacion y vinculo social, ya sea real o simboli-
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co. En este contexto, es
bueno advertir, que pueden
incluso existir
Representaciones
dominantes
impuestas de
forma involunta-
ria o inconsciente
al sujeto. Seglin
esto seria perti-
nente preguntar-
nos: ;Circula
todavia dentro de
los docentes este
tipo de
Representaciones
de Identidad de
Género? Y, sies
asi, (Como lo
estd asumiendo el
docente en
formacion?
(Reflexiona o no
frente a esto?

Para seguir este
analisis es
preciso
evidenciar afirmaciones de
los docentes que tienen
relacion con la forma como actiian o participan
en la interaccion. Por ejemplo: “Ellugar donde
anduve mi infancia, los amigos de la cuadra, de
la calle, practicamente la mayoria eran "ninos'
y 'las nifias' hacian casi siempre sus actividades
dentro de las casas”. “Los nifios” eran mas de
estar en la calle, de salir a jugar todos los
juegos de coger... teniamos mas libertad,
digamos de poder salir y entrar cuando se
queria mientras que 'las nifias', por lo general,
estaban mas en sus casas”. Esto tiene directa
relacion con las explicaciones de Goffman
(1959), cuando hace ver en las interacciones
unas actuaciones que bien pueden
considerarse como audiencias, como
observadores o como cooparticipantes. En este
sentido, como se ve con claridad en el discurso
del docente, la pauta de interaccion es
preestablecida por la misma sociedad, la que a
su vez se despliega durante una actuacion, la
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cual puede ser de nuevo presentada o
desplegada en otra u otras ocasiones para llegar
allamarse “parte” o “rutina”. Estos Gltimos son
términos situacionales faciles de relacionar
con términos convencionales estructurales.
Siguiendo a Goffman, y gracias al significado
que cobra el ejemplo, un individuo o actor
(performer) realiza la misma parte o papel ante
la misma audiencia en distintas ocasiones; con
esto, es probable que surja una relacion social,
llegando en un momento dado a asumirse
como rol social. Asi, esto genera una
realizacion de derechos y deberes ligados a un
status, propiciado, como vemos en el ejemplo,
por los actores (audientes, observadores o
cooparticipantes).

Lo anterior muestra ese vinculo que posibilita
la materializacion de las Representaciones
Sociales de Identidad de Género, desde el
momento en que éstas son construidas en
situaciones de practica social -el ejemplo lo
muestra-, como cuando vemos a ese docente en
formacion como actor social inscrito en una
posicion y lugar social. En este momento se va
dando la Representacion y ésta depende de
esas normas, ideologias y practicas
institucionales asociadas a la posicion y status
en el que se encuentra inmerso, segin lo
expresa Plon (1975) y Guilly (1980). La
pregunta frente a esto seria: jAsumen los y las
docentes en formacion los roles ya
determinados como si fuesen normas, sin
detenerse a reflexionar, intuir y negociar frente
alosmismos?

De otra parte, si seguimos interpretando el
ejemplo y buscamos el significado que
adquiere en lo que se refiere a las
Representaciones Sociales, podemos, con base
en Doise (1984), mostrar la forma como las
Representaciones son el resultado o parte del
bagaje cultural de una sociedad, siempre que
en el mismo proceso se privilegie el contenido
de ese conocimiento social. En este punto, el
autor deja ver como el lenguaje, considerado
como un producto cultural, se constituye en un
momento dado en aspecto central, cuando el
individuo determina la Representacion que
prefiere. Esto, sin olvidar la forma como esos



contenidos de socializacion adquieren
memoria colectiva cuando llegan a pensarse,
interpretarse y materializarse en procesos de
objetivacion, presentes en la realidad expuesta
por el individuo —como en el caso del docente
en formacion cuando va eligiendo donde juega
y con quién juega-.

En este analisis, considerar evidencias como
las que brindan los ejemplos permite visualizar
en el fenomeno estudiado que lo verdadero en
una intervencion social no es tanto la
comprension de la realidad objetiva de una
situacion, sino conocer y comprender tanto la
manera como los grupos se apropian de esa
realidad, asi como también observar como las
practicas sociales gestan y mantienen
determinadas versiones de las mismas.

Otro ejemplo expresado a través de los
discursos de los docentes que estan
relacionados con los Escenarios de
interaccion, entendidos como espacios donde
se desarrolla la trama de la vida, se describe
asi: “cuando nifio me parecia raro jugar
<stop>, pues para mi era un juego de nifas, no
era que no me gustara pero sentia vergiienza al
hacerlo. Existia un temor a ser juzgado”; y
enfatiza; “no lo practicaba no porque no me
gustara, sino por el temor que esto producia
frente a los compafieros y el juzgamiento de
quienes pudieran a uno verlo”. Frente a lo
anterior otro estudiante afirma: “cuando estaba
solo con mis compafieras jugaba <stop>, pero
cuando me rodeaba de mis amigos qué
vergiienza llegar a jugar eso” (Discurso
estudiante en formacion de segundo semestre,
Cread Bogota, noviembre 2007).

La interpretacion de esta experiencia, desde la
perspectiva teorica de Goffman (1959), nos
remite a “escenarios y bastidores”, términos
que se entienden como “los escenarios” donde
se representa el teatro de la vida cotidiana, que
son lugares reales, fisicos. En este sentido, la
realidad se compone de estratos: El mundo
material es el estrato basico. En él, los
individuos se ubican en cuanto cuerpos fisicos
reales y realizan rituales que generan un
segundo nivel de realidad: las instituciones
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sociales construidas socialmente. “El
escenario”, es el lugar donde tiene lugar la
Representacion, encontrando que los diversos
accesorios buscan causar una cierta impresion
y facilitar un cierto tipo de Representacion,
mientras que los “bastidores” son lugares no
visibles desde el “escenario”. este es el lugar
donde se guardan los instrumentos materiales
para preparar el “escenario”, para limpiarlo
después de la Representacion y donde se
esconde la basura (ademas de la basura fisica,
hay una basura social que también se oculta
entre bastidores). Los “bastidores”, a su vez,
son también el lugar donde los actores se
retinen antes y después de la Representacion,
tanto para ensayar y planificar (antes) como
para comentar y relajarse (después). A veces
hay lugares especificos que sirven como
escenarios (salones, salas de reunion, salas de
exhibicion comercial...) o como bastidores
(cocinas, cuartos de bafio, almacenes...). Sin
embargo, el mismo lugar puede servir como
“escenario” o como ‘“bastidores” en distintos
momentos (el cuarto de bafio es especialmente
limpiado para los invitados, la sala de reunion
es barrida después de lareunion).

Asimismo, lo anterior se incluye en lo que a
partir de las teorias Goffman, se denomina “La
fachada social”, entendiéndose como el
contexto en el que se desempefia un rol, y
donde aquello que llama “fachada personal”,
es, esa apariencia del actor y su modo
idiosincrasico de desempenar el rol. Esto se
puede confirmar con lo expresado por una de
las docentes en formacion: “no es que quiera
decir que sea yo la sufrida, porque por ejemplo
mi esposo, ¢l si va y juega tejo; mientras a mi
me toca en casa: lave, planche, cocine. jNo, no,
no! Cuando salimos a paseo ¢l muy tranquilo se
la pasa hablando; sale, mira, pero siempre le
toca a uno atenderle, y si sale me toca
esperarlo, pues haga, aqui y all4 cosas”. Otra
docente sefiala: “En mi caso particular me
gusta que todo esté en orden, y mi esposo es un
poquito desordenado; un poquito no, mucho,
pues aunque soy perezosa s€ que tengo que
lavar la loza, porque el desorden se ve mas; y
cuando le digo a ¢l voy a lavar, aunque sabe que
no me gusta, dice siéntese aqui y ahorita mas
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tarde la lava. Es cuando uno sabe que es uno
quien tiene que hacerlo, no digo que mi esposo
no colabora, “si colabora”, pero el cargo de la
casa casi siempre es a la mujer a quien le toca”.
La estudiante termina su relato, diciendo: “Yo
creo que cuando era adolescente, hubiera
sabido que teniamos mas carga, no me habia
casado; pero si, cambia bruscamente la
relacion”. Ejemplos como los expuestos por
las docentes en formacion encajan, sin lugar a
dudas, con explicaciones hechas por Goffman,
desde su enfoque dramatirgico cuando dice
que la accion humana es una constante
representacion escénica por parte del actor
individual. El actor desempefia un papel en
presencia de una audiencia. El actor es un
actuante (performer): presenta una actuacion a
una audiencia, la cual reacciona con
aprobacioén o desaprobacion. Aqui Goffman
nos proporciona en “La presentacion del yo...”
una descripcion fenomenologica de distintos
aspectos de una actuacion. Ademas resalta la
presentacion del si mismo del actor en la
sociedad, siendo este problema crucial en el
que se centra el interés socioldgico. Pues el
problema aqui, es el de la interrelacion entre la
autorrealizacion, por una parte, y el
cumplimiento de las prescripciones de los
roles sociales, por otra.

De esto se pueden desprender
interpretaciones que Goffman (1959) hace
ver, las cuales a partir del discurso delos y
las docentes se hacen atn mas evidentes,
cuando vemos como sus roles sociales tienen
ciertamente una fachada que el individuo
encuentra ya hecha, pero también es algo que
se representa- en este caso de Identidad de
Género. Sin embargo, su base aunque
expresiva  puede  ser susceptible de
negociacion en el transcurso de las
interacciones a las que hay lugar. Es,en fin,
un espacio en el que se ejercita una
competencia, un medio para el individuo de
afirmar sus cualidades de persona social, “no”
la evidencia de su naturaleza humana - repetir
loque por afios sehavenido haciendo-... La
distancia del rol que nos presenta el autor, no
equivale al anonimato o a la
despersonalizacion, sino mas bien a un
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elemento vital inserto en el juego de las
Representaciones, de las definiciones de la
situacion, en la competencia misma del sujeto
como actor social. En si la imagen del
individuo que el autor nos presenta es la de
"un prestidigitador, de alguien que sabe
adaptarse y conciliar, que cumple una funcién
mientras aparentemente esta ocupado en otra.
Entonces es cuando cabe la pregunta: ;En
algin momento los y las docentes han
llegado a reflexionar sobre su anonimato en
el cumplimiento de roles, y frentea esto se
han detenido siquiera a pensar en la
posibilidad negociada de cambio en estos
mismos roles?

Por tanto, a manera de recomendacion, se
llama la atencién en la tarea de constatar la
forma como las Representaciones Sociales
tienen la necesidad de ser vistas en sus
procesos tanto implicitos como explicitos,
sobre todo a la luz de “La socializacion, como
un aprendizaje social dinamico”, que sin duda
alguna, implica una constante interaccion y
busqueda de equilibrio entre las necesidades
personales y las demandas del ambiente. Esta
interaccion social es la que se constituye en un
proceso de vital importancia para la formacion
de la Identidad de Género, y que se
conceptualiza como lo dice Navas (1990), en
aquello que se materializa, que es aprendido,
reforzado y sancionado dentro de la sociedad,
implicando con esto el aprendizaje de normas
que informan a las personas de lo obligado, lo
permitido y lo prohibido.

Practicas sociales

La visualizacin anterior sobre “Agentes de
socializacion” y “Espacios de interaccion”
hace esclarecer y configurar el sentido que
tienen las “précticas sociales” de las y los
participantes. A partir de esto se puede
interpretar la actividad del sujeto desde
concepciones como las expresadas por
Pecheux (1975), quien afirma que al contar con
un sujeto activo se tiene la posibilidad de
interpretarlo a través de un disfraz ideoldgico,
debido a que éste oculta el papel determinante
de las relaciones de produccion. En estas



relaciones, de las que cada sujeto resulta
totalmente dependiente, las Representaciones
responden a algo engendrado por las “practicas
sociales”, siendo entonces las
Representaciones el reflejo del modo de
produccién en que estan insertos los
individuos.

Este marco tedrico complejo se comprende
mejor a través de los ejemplos vistos en las
practicas de los y las docentes, que
precisamente hacen parte de esa produccion
que en algiin momento comenzo a tomar vida,
como lo dejan ver los ejemplos antes citados.
Esto permite apreciar, desde lo dicho por
Beavois y Joule (1989), la forma como las
Representaciones se van generando mediante
un proceso de racionalizacion, que de algun
modo no se refiere a un saber, sino que resulta
de aquello a lo cual debe responder. Esto
debido a que dentro de la interaccion social que
mantiene el individuo, se ve enfrentado a un
conjunto de amenazas, consecuencias o
remuneraciones que llegan en un momento
dado a ocasionar la produccion de su conducta.
Frente a esto, Ibanez (1989) erige como
concepcion privilegiada “la base material” de
la Representacion. Porque de algun modo, ésta
se va definiendo como un proceso de
adaptacion cognitiva de los agentes sociales a
sus condiciones practicas de existencia. Es en
expresiones como la antes citada, donde los
docentes van adquiriendo, en cierta forma,
conductas obligadas —no jugar <stop>- que las
relaciones sociales instituidas les exigen en el
transcurso de su vida cotidiana. De algun
modo, este ejemplo, como lo plantean Beavois
& Joule, muestra la forma en que estas
“practicas sociales” empiezan a crear las
Representaciones Sociales, en este caso las de
Identidad de Género.

Asi pues, la “Practica social” permite observar
el proceso que da curso a la formacion de las
Representaciones Sociales de Identidad de
Género, como lo muestra lo expresado por un
participante: “En época de navidad marcaban
mucho los regalos que le daban a los nifios”, y
precisa: “A los hombres nos regalaban carros”,
“como soy de la costa y me gustaba el boxeo
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entonces le regalaban guantes para que
practicara”. Mientras que a las nifias, “casi
siempre les regalaban juguetes para oficios de
la cocina”, ante esto, “Uno no se iba a jugar
que hice el café, que hice el no sé¢ qué, la sopita
no, no”’, “uno no hacia nada de eso”. Y
concluye: “cuando se organizaban actividades
por la noche, entonces uno buscaba
companeros para boxear, y “ahi” “no”
“participaban la nifias”, esas eran actividades
exclusivas de los hombres, y por lo tanto, eso
fue como marcandonos a nosotros a hacer una
diferencia entre... bueno esto como que me
pertenece amiy lo otro como que le pertenece a
las nifias”. En este discurso se avizora la forma
como los factores sociales ligados, por un lado,
a la historia de grupo, y por el otro, a su
memoria colectiva, intervienen en la
formacion las Representaciones Sociales,
interrelacionandolas de manera decisiva en un
proceso tanto temporal como histérico.

Segun Grize, Vergés & Silen (1987), los
factores sociales involucrados en dicho
proceso generan las llamadas “matrices
culturales de interpretacion”, que son las que
le dan el contenido social a una
Representacion. Explican estos autores que de
algin modo son estas matrices las que
establecen un marco cultural de
comportamientos y conocimientos anclados en
lo colectivo, pero transmitido a la vez por
mecanismos como la escuela, la familia, la
iglesia, entre otros. Esto es lo que se percibe
cuando el docente en formacion dice: “eso fue
como marcandonos”, expresion que apunta a
una recomposicion social que, en un grupo
determinado, llega a ser el modo en que
interpreta hoy en dia sus précticas.

Es en el marco de este proceso en donde
adquiere significacién cada expresion
contenida en el discurso de las docentes, que
permite advertir aspectos- clave como, por
ejemplo, cuando manifiestan: “Cuando era
joven tenia menos responsabilidades que hoy
dia”. “Al estar casada se triplicaron por
completo mis responsabilidades”. La
explicacion de este cambio, segln ella es que
“en la niflez uno se la pasa jugando, en la
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adolescencia los papas le dan
responsabilidades caseras, haga sus deberes
que tiene que tender la cama, y uno cree hasta
ahi: mi papa como exagera”... “Pero cuando
uno se casa”, “se da cuenta que toca jugar a
hacer los deberes, toca ir a trabajar, ir a
estudiar, tiene uno tantas cosas... El cambio es
brusco”. La participante agrega: “Como me
gusta que todo este en orden, entonces mi
esposo es un poquito desordenado, un
poquito... mucho”; “me toca ademas lavar la
loza, porque el desorden se ve mas y le digo a
mi esposo: Voy a lavar la loza por si me ayuda,
pero en lugar de esto, dice: “fresca, descanse y
mas tarde la lava”. Ademas, aclara: “no es que
no colabore, pero el cargo de la casa siempre le
toca a uno de mujer”. “Yo creo que cuando era
adolescente y si hubiera sabido que teniamos
mas carga, no me habia casado”.

Como se advierte, para entender “practicas”
como las anteriores es indispensable
visualizar, en la dependencia de las mismas, su
dimension socio-cultural. La razén es porque
este tipo de “practicas” son consecuencia de
factores ligados al sistema de normas y
valores, que en un momento fueron asimiladas
a través de interacciones con ‘“‘agentes
primarios” o “secundarios” de socializacion.
Con relacion a esto, Beavois & Joule (1989)
sostienen que cuando la sumision de las
personas es consentida por ellas mismas, de un
modo u otro constituyen anclajes de
Representaciones Sociales, en este caso como
las de Identidad de Género. En este mismo
sentido, (Abric, citando a Moscovicci,
1989:.21), puntualiza que las
Representaciones Sociales proporcionadas a
partir de ciertas “practicas” surgen de un
esquema de autoridad al cual respondemos. En
virtud de lo expuesto, vemos que el oficio de
la casa se asume como una practica licita y
admisible, tanto a nivel de la toma de posicion
asumida por la docente como también por la de
su esposo. En cierta forma la conciben como
un compromiso, porque la sociedad, de la cual
somos resultado, la acepta sin llegar a
cuestionarla.
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La situacion planteada corresponde a lo que
Beavois, et al., sefialan como factores ligados a
la actividad del sujeto, en cuanto a que el sujeto
“sumiso” de sus “practicas”, pone en escena
sus representaciones aceptando la situacion,
como lo hace la docente; pero, a su vez, la
padece. Esto muestra de manera fehaciente la
falta de conciencia de los procesos de
construccion, o de reapropiacion de la realidad
que justamente los estudios sobre las
Representaciones han logrado poner en
evidencia. Frente a esta alarmante realidad,
cabe preguntarse: (En los procesos
pedagodgicos que se desarrollan en la
actualidad dentro de las licenciaturas se ha
indagado el nivel de conciencia que tienen los
docentes sobre la “practicas sociales” que
realizan en su cotidianidad?

Otras situaciones que ejemplifican la forma
como las “practicas” determinan las
Representaciones Sociales, las encontramos
en experiencias - por un lado - de un
participante “separado”, y por el otro una
participante “hija abandonada por su padre
cuando estaba pequena”. El participante dice:
“Tengo una hija y desde que me separé, la
verdad, no la he vuelto a ver”, “porque me
duele, pues parami es traumatico ver ami hija
y tener que dejarla después de unas horas”.
“Entonces es mejor arrancar con el problema 'y
evitar verla para hacerlo menos duro”.
Continta el relato manifestando: “detras de mi
historia hay cosas”... “Por ejemplo, como
hombre, a mi también me paso6 lo mismo, tuve
amimama no masy mi papa no vivié conmigo
y €s0 pues..., el papéd a pesar de todo es un
apoyo, es una base sobre la que uno muchas
veces deposita sus ideales, y pues ahorita que
SOy papa, entonces me pongo a analizar de qué
manera me hizo falta mi papa”. “Es asi como
hoy dia, con mi hija, prefiero no ir a verla, por
orgullo y evitar también ver a mi esposa con
otro”.

Lo expuesto porel compafiero provocaen la
participante  abandonada por su padre esta
apreciacion: “Entonces uno abandona a sus
hijos, no debe ser asi, hay que pensar en los
hijos ysubienestar y noenuno, pensar como



se sentiran si no ven a sus padres; a su papa de
pronto dandole un abrazo de carifio,
expresandole que lo quieren, de pronto si su
hija no lo ha visto; que va a sentir que ella fue
un error, entonces para uno como hija es mas
frustrante”. La participante  aclara: “Por
ejemplo, a mi me preguntan por mi papa,
donde esta y para mi esta muerto, yo no tengo
papa, para mi, estd muerto, asi no lo esté.
Porque ¢l en ninglin momento me dio el apoyo
que necesitaba, ni al menos, estar ahi para
hablarme, para entenderme, para escucharme,
entonces para mi estd muerto y ya”. La docente
contintia reflexionando: “He ahi el dolor que
'yo' tengo y también la inseguridad, de pronto
con quien ahora es mi pareja, a mi me da miedo
que de pronto me pase, lo que le pasé a mi
mama y de pronto eso ha contribuido a que yo
tenga inconvenientes con ¢l que ahora es mi
compaiero. Por eso me da miedo, de pronto
haga lo mismo que mi papa hizo con mi mama
y que mis hijos lleguen a sufrir eso del
abandono, porque 'yo' lo vivi y no quiero que
mis hijos lo vivan, porque puede que mucha
gente tenga la imagen de un padre con el signo
pesos y no mas, de pronto eso pasa y no
siempre es asi”; “porque hay etapas de la vida
en que uno necesita la presencia de un padre,
'yo' por ejemplo, hace poco, en diciembre, lo
necesité como papa y no, no lo tuve, eso fue
muy triste”

Los discursos expresados por los docentes en
formacion - el participante “separado”, y por
la  participante “hija abandonada por su
padre cuando estaba pequefia”- dan cuenta de
como en manifestaciones de esta naturaleza,
como lo sefiala Heider (1927), un individuo
percibe su entorno social, mediante procesos
de percepcion social donde aparecen
elementos centrales, constitutivos, del
pensamiento social. En estos procesos, los
pensamientos expresan un orden desde la
realidad experimentada y se orientan a la
configuracion y organizacion y de las
Representaciones de Identidad de Género.

Segun lo anterior, vemos que las expresiones
dadas por ¢l y la docente en formacion
cumplen una funcién generadora de lo que hoy
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en dia ¢l y ella son, porque tanto hombre como
mujer tienen un recuerdo de lo que los agentes
primarios —familia- en un momento dado
significaron para ellos, y desde este aspecto
generador, su vida y forma de ser toman u
sentido que termina convirtiéndose en una
funcion organizadora —Ilamada nticleo central-

De esta forma, la naturaleza de sus
experiencias a
través de sus
practicas familiares
van dando un
sentido a lo que
ahora son sus vidas.
Aunque no se
perciba con
claridad, existe una
estabilidad
marcada tanto en la
docente, como en el
docente, con base
enun hecho comun:
“el hecho del
abandono que
tuvieron de sus
padres en la nifiez”,
que sin lugar a
dudas siempre esta
presente en la vida
de cada uno de
ellos. Asi, observamos que el docente en cierta
forma siente culpabilidad frente a su
experiencia de separacion, por el hecho de
haber sido abandonado por su padre cuando era
nifio. La docente, a su vez, se culpa de la
inseguridad que hoy en dia siente con relacion
a su pareja por la experiencia del abandono de
su padre, y entonces concluye: “No quiero
repetir mi historia con mis hijos”, aunque esto
no significa que sus representaciones, actitudes
y comportamientos se orienten hacia esa
intencidon explicita, mas no interiorizada. En
consecuencia, podemos afirmar que estos
ejemplos demuestran como a través de estas
“practicas sociales” se da la perennidad de una
situacion vivida en contextos movibles y
evolutivos, y como, en este tipo de situaciones,
el elemento central sera el que mas se resistira
al cambio.
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Sentido de la enserianza
y la formacion

Al culminar la anterior visualizacién seria
importante  preguntarnos de manera
incansable: ;Cual es el sentido de lo
educativo  en esta panordmica, y cudlla
funcion de las instituciones Educativas
ante la falta de equidad de género
manifiesta?

Este interrogante encierra un planteamiento
que se debe tomar en cuenta: Incluir,
educativamente, tiene que ver con la demanda
asumida desde la misma sociedad. Por tal
razon, es indispensable revisar tedricamente el
sentido y trascendencia que cobran las
practicas pedagogicas desde los contextos de
desarrollo curricular, puesto que “el problema
de fondo tiene su origen en el nivel de la
Formacion Docente, ya que es en el trayecto de
dicha formacion en donde se sientan las bases
para la construccion de las identidades
pedagdgicas que operaran en la practica como
condicion —favorable o no- de la inclusion y
del aprendizaje” (Reinoso, 2005:1).
Consecuente con esto se producen identidades
sostenidas por un encuadre desde donde se
posibilita la configuracion de particulares
espacios institucionales, dando curso a lo que
en las instituciones de formacion se le
denomina Curriculo para Formacion Docente.

Lo anterior, visto desde la transversalidad de la
experiencia, tiene una connotacion de
yacimiento, construccion o estructuracion en
los procesos donde se potencializa el Yo
Profesional, la identidad profesional y las
Practicas Pedagogicas. Razones que dan lugar
a considerar importante el manejo de
diferentes elementos que suscitan una mayor
asimilacion y cuestionamiento frente a la
Formacion Docente.

Un primer elemento imprescindible es el
manejo y diferenciacion entre “ensefianza y
formacion”; aunque muy relacionados, las
diferencias sustantivas entre estos dos
conceptos son necesarias para su
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caracterizacion y reflexion en esta dindmica.
Desde esta premisa, la “ensefianza” se debe
considerar como una actividad de caracter
politico dirigida a sujetos en formacion,
mientras que la “formacion” tiene su énfasis en
acciones desde un caracter reflexivo desde ¢l y
hacia el mismo sujeto, con una orientacion
muy peculiar hacia el fortalecimiento de su
propio desarrollo.

Desde esta concepcidon, Reinoso (2005)
considera que la Formacion Docente se da
como “Una dindmica del desarrollo personal”,
aunque Ferry la define como un proceso
diferente del aprendizaje, en razon de que “uno
se forma a si mismo, pero uno se forma sélo por
mediacion (...) Cuando se esta en un lugar o en
una accion de formacion se trabaja sobre
representaciones. Es un “espacio transicional”
fuera de tiempo y lugar, pues el proceso de
formacion consiste en “anticipar situaciones
reales y, a favor de estas representaciones,
encontrar actitudes, gestos convenientes,
adecuados para impregnarse de y en esta
realidad” (Guilles, 1997:53).

Ademas, Guilles afirma que un sistema de
formacion (la articulacion de la institucion
formadora y su proyecto) tiene efectos sobre
los docentes. Segun las caracteristicas del
sistema formativo se derivan tres modelos de
formacion:1) Modelo de adquisiciones que
consiste en hacer adquisiciones de
conocimientos y saberes practicos; 2) Modelo
de proceso donde lo importante es vivir
experiencias que permitan al docente ampliar
la vision de la realidad definiendo estilos o
maneras de hacer; y 3) Modelo de andlisis para
que conocimiento y experiencia puedan ser
integrados, y estas experiencias sean realmente
portadoras de cambios, de transformaciones
sobre si mismos, es necesario aprender a
pensar, a analizar las situaciones en su
singularidad. “Formarse es entrenarse a
analizary aentender”. (Guilles, 1987: 53-54).

Se finaliza suscitando una revision a las
consecuencias que el sistema de formacion
genera en los formadores, resaltdndolos como
ampliamente significativos para efectos de



esta reflexion, pues a través de los modelos
sefialados se ponen en escena las
Representaciones Sociales de Identidad de
Género, fundamentales para explorar y
comprender los sentidos y concepciones que
dinamizan en este caso los docentes en
formacion. Lo cual muestra, entre otras cosas,
el papel tan importante que cumple un
verdadero proceso de formacion, en cuanto a
que éste es el organizador de las relaciones
pedagodgicas condicionantes no solo de los
vinculos psicoldgicos (identificaciones,
afectos, etc.), sino también los vinculos
técnicos (tareas, técnicas, medios, etc.).

Conclusiones

Se plantea, primordialmente, la necesidad de
orientar y materializar nuevas
Representaciones Sociales de Identidad de
Género, en dos direcciones: La primera,
destinada a los “agentes de socializacion”,
sobre el aspecto secundario; y la segunda, en
torno a los “escenarios de interaccion” sobre
los marcos secundarios. Se sefialan estos dos
componentes, porque ellos constituyen una
posibilidad de reflexiéon y de construccion
sobre todo en aquellos aspectos donde Ia
inequidad, injusticia y subordinacidn tienen
lugar. Como complemento de éstas se alude la
importancia a la responsabilidad que los
docentes, agentes dindmicos, pueden tener
desde ya como docentes en formacion.

En el primer caso, los “agentes secundarios”
como posibilitadores son claves en las etapas
donde se establece este tipo de socializacion.
Como sujetos enmarcados en un determinismo
subjetivista, como lo mencionan Berger y
Luckmann (1983), puede ser una posibilidad el
explorar desde sus potenciales formativos,
donde la voluntad del sujeto se puede guiar
hacia una construcciéon justa de su propia
realidad.

Incluso lo anterior se complementa con lo
manifestado por Alba (1993), quien
destaca dentro de estos agentes al sistema
educativo, por constituir el ambito formal
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parala transmision cultural entre generaciones,
fijando la atencion especificamente en La
socializacion efectuada enel contexto, con
medios y organos especiales, donde actian,
grupos e iguales que intervienen en el proceso
de socializacion. Ademas, Suinflujo se filtra
a través de multiples vias  como: El
curriculum, a partir de las asignaturas
impuestas, desde el contenido de los
programas y libros de textos. EI conjunto de
actos que constituyen los ritos de la escuela
suponen igualmente un importante
instrumento de socializacion: La escuela, al
ser el primer éambito donde los individuos
experimentan la competitividad, la necesidad
de productividad y rendimiento, ritmos
horarios y secuencias fijas e impuestas. El
propio profesor constituye un modelo de
autoridad que representa - queramos o no -
la Identidad de  género, apoyado en
conocimientos especificos, y  que en
definitiva va transmitiendo valores
determinados. No en vano todos los sistemas
politicos procuran controlar cuidadosamente la
seleccion de individuos que van a desempenar
el papel de docentes; sin embargo, falta
mayor reflexion visionaria de lo que este
gjercicio representa.

En el segundo, los “escenarios de interaccion”,
visualizados desde los marcos secundarios, y
donde el sujeto ancla sus Representaciones, se
tiene la posibilidad de proporcionar al sujeto el
equilibrio y el poder en su “Yo”, para que desde
su reconocimiento  pueda llegar a
direccionarse dentro de las posibilidades de la
diferencia entendida como medio para
conseguir el fin de la equidad como resultado.

Consecuente a la posibilidad de recrear
mundos donde el poder del “Yo” tome
equilibrio, se plantea - a manera de
recomendacion - la  tarea de constatar la
forma como las Representaciones Sociales
tienen la necesidad de ser vistas en sus
procesos tanto implicitos como explicitos,
sobre todo a la luz de “La socializacién, como
un aprendizaje social dindmico” que, sin duda
alguna, implica una constante interaccion y
busqueda de equilibrio entre las necesidades
personales y las demandas del ambiente.
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Afirmando la necesidad de develar esta
interaccion social, porque es la que se
constituye en un proceso de vital importancia
para la formacion de la Identidad de Género, y
que se conceptualiza, como lo dice Navas
(1990), en aquello que se materializa, que es
aprendido, reforzado y sancionado dentro de la
sociedad, implicando con esto el aprendizaje
de normas que informan a las personas de lo
obligado, lo permitido y lo prohibido.

En el contexto de estos dos abordajes, asume
un papel importante la funcionalidad que
llegan y pueden tener los docentes como
agentes educativos, siempre y cuando en sus
acciones y practicas pedagdgicas se recreen
esquemas intencionados como agentes
socializadores. De este modo, pueden
coadyuvar en la construccion activa del nuevo
orden social que imprima una direccionalidad
hacia la equidad de los sujetos que interactian
dentro de la diferencia.

Sin embargo, las posibilidades no se dan con el
solo hecho de manifestar las intenciones. Para
llevarlas a la realidad, es necesario incursionar
en las “practicas” para que dentro del quehacer
cotidiano se dé una revision concienzuda,
sobre esos marcos culturales anclados en la
memoria colectiva —familia, escuela,
instituciones y movimientos asociativos, entre
otros, tal como lo sostienen Grize, Verger &
Silem (1987). Ademas es necesario poner en
duda ese fondo cultural e historico, anclado,
porun lado, en los factores ligados a las normas
y los valores y, por el otro, a factores ligados al
sujeto. Sobre todo en aquellos esquemas de
sumision y racionalizacion desde las practicas
imbricadas en Representaciones, como lo
sefialan Beauvois y Joule (1989) desde la
sumision, Ibanez (1989) frente a las
Representaciones relacionadas con la
autoridad, y Flament (1989) con las
Representaciones prescriptivas y que pueden
ser moduladas acorde con situaciones
reversibles o no.
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