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Este articulo expone los resultados de una investigacion cuyo objetivo fue el
fortalecimiento del proceso de composicion escrita de textos expositivos a partir
del modelo psicolingtiistico de Flower y Hayes, en los estudiantes de primer
semestre del programa de Cultura Fisica, Deporte y Recreacién de la Universidad
Santo Tomas, Seccional Tunja. El estudio se enmarco dentro del enfoque cualitativo
de tipo investigacidon- accién. Dicha investigacion se desarrolld en cuatro fases:
el diagnostico inicial, la elaboracion de un plan de accion referente al disefno de
la propuesta pedagdgica, la implementacion de la misma y la evaluacion de la
pertinencia de la propuesta implementada. Los resultados exponen los logros
alcanzados en cuanto a la aprehension de las fases constitutivas del modelo y
el desarrollo y perfeccionamiento de las estrategias cognitivas, metacognitivas y
procedimentales requeridas en el proceso escritural, asi como el mejoramiento de
las competencias textuales de los estudiantes.

Palabras clave: Composicidn escrita, modelo psicolinglistico de Flower y Hayes,
estrategias cognitivas y metacognitivas, texto expositivo.

This paper shows the results of a research whose goal deals with improving the ex-
positive texts writing process from the psycholinguistic model of Flower and Hayes,
of students belonging to the first semester of the undergraduate program in Phys-
ical Culture, Recreation and Sports in Universidad Santo Tomas, Tunja. The research
was framed in a qualitative research perspective, specifically action research. This
study was carried out by means of four stages: diagnosis, action plan developing
concerning to the design of didactic units, the implementation of the pedagogical
proposal and the evaluation of the implemented proposal. The results indicate the
achievements in the appropriation of the phases of the psycholinguistic model and
the development of cognitive and metacognitive strategies as well as the improve-
ment of the textual competencies required for the students when writing.

Key words: Written composition, psycholinguistic model of Flower and Hayes,
cognitive and metacognitive strategies, expositive text.

Cet article présente les résultats dune enquéte dont lobjectif était de renforcer
le processus de composition écrite des textes dexposition sur le modéle
psycholinguistique de Flower and Hayes, dans le premier semestre des étudiants
du programme de culture physique, sport et loisirs de U'Université Santo Tomas,
section Tunja. Létude sest inscrite dans une approche qualitative de type
recherche-action. Cette recherche a été développée en quatre phases : le diagnostic
initial, l'élaboration d’un plan d'action concernant la conception de la proposition
pédagogique, sa mise en ceuvre et lévaluation de la pertinence de la proposition
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mise en ceuvre. Les résultats montrent les progres réalisés en termes d'appréhension
des phases constitutives du modéle et de développement et damélioration des
stratégies cognitives, métacognitives et procédurales nécessaires au processus
décriture, ainsi que lamélioration des compétences textuelles des éléves.

Mots-clés: Composition écrite, modéle psycholinguistique de Flower et Hayes,
stratégies cognitives et métacognitives, texte dexposition.

Este artigo apresenta os resultados de uma investigagao cujo objectivo era reforcar
0 processo de composicao escrita de textos expositivos baseados no modelo
psicolinguistico de Flower e Hayes, no primeiro semestre dos estudantes do
programa de Cultura Fisica, Desporto e Recreacao da Universidade Santo Tomas,
Seccional Tunja. O estudo foi enquadrado no ambito da abordagem qualitativa do
tipo de investigagao-accao. Esta investigacao foi desenvolvida em quatro fases:
o diagnostico inicial, a elaboragao de um plano de accao relativo a concepgao da
proposta pedagdgica,a sua implementacao e a avaliagao da relevancia da proposta
implementada. Os resultados mostram as realizagdes realizadas em termos de
apreensao das fases constitutivas do modelo e o desenvolvimento e melhoria das
estratégias cognitivas, metacognitivas e processuais necessarias no processo de
escrita, bem como a melhoria das competéncias textuais dos estudantes.

Palavras-chave: Composicao escrita, modelo psicolinguistico de Flower e Hayes,
estratégias cognitivas e metacognitivas, texto expositivo.

La escritura, como posibilidad de concrecion del pensamiento, requiere de un
tratamiento particular, en tanto aprehension, no so6lo del cédigo linguistico, sino
de un conjunto de estrategias cognitivas, metacognitivas y procedimentales que
permitan, por un lado, la materializacion de la realidad a través de la textualizacidn
de proposiciones, y por el otro, el desarrollo y fortalecimiento de las competencias
sociolinguisticas, discursivas y linguisticas requeridas en dicha tarea. En ese sentido,
escribir, segun Martinez (2011), es mas que traducir fonemas a grafemas, es una
actividad que demanda procesos y subprocesos cognitivos especificos, relacionados
con conocimientos, habilidades, actitudes y valores en lo comunicativo, lo linglistico
y lo escritural.

Tales capacidades deben ser un imperativo en lo que atane a la ensenanza y el
aprendizaje de la lengua escrita en los contextos educativos, ya que se espera
que, durante los distintos niveles de escolaridad, se desarrollen ciertas destrezas
relacionadas con los procesos de composicion textual, con el propdsito de
lograr que los estudiantes sean capaces de vehicular, recrear y divulgar el saber,
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el conocimiento y su entorno mediante textos pertinentes. No obstante, los
procesos didacticos de la escritura han estado menguados por razones diversas,
entre otras la complejidad y abordaje epistémico, el diseno e implementacion
de mediaciones pedagdgicas, el tratamiento procedimental, etc., que, de una u
otra manera, han obstaculizado su mejoramiento y han impedido su adquisicion
y desarrollo, lo que deja al descubierto ciertas limitaciones en la educacion
linglistico-comunicativa, en tanto competencia escrita en el pais, haciéndose
evidente en los resultados arrojados en las pruebas estandarizadas SABER PRO
(ICFES) de los ultimos anos, en donde los niveles de desempeno alcanzados por
los estudiantes fueron limitados en cuanto al planteamiento, organizacion y
forma de los textos elaborados.

Partiendo de este presupuesto, se puede evidenciar un desafio relevante en
el campo de la pedagogia de la escritura, ya que la tarea de ensenar a escribir
no debe concebirse, simplemente, como la transmisiéon de un conjunto de
normas, sino como un proceso que involucre tareas complejas a nivel cognitivo
y procedimental, y que a su vez busque la adquisicion, el desarrollo y el
perfeccionamiento de competencias y estrategias exigidas en la produccion
de textos. Para tal propdsito se necesita de la apropiacién de enfoques y
perspectivas epistémicas, formuladas desde el campo de las ciencias del
lenguaje y aplicados en el aula de clase, que se conviertan en mediaciones
pedagogicas para lograr un mejor y mayor acercamiento en torno a la formacion
en composicidn escritural en la educacion.

Desde lo expuesto, el objetivo general del estudio fue fortalecer el proceso de
composicion escrita de textos expositivos en los en los estudiantes de primer
semestre de Cultura Fisica Deporte y Recreacién de la Universidad Santo Tomas,
seccional Tunja, desde el modelo psicolinglistico de Flower y Hayes como
mediacion pedagogica. Para hacer posible lo anterior, se efectud, inicialmente,
una conducta de entrada para caracterizar el nivel de composicion escrita de
los estudiantes, desde de la prueba diagnoéstica y criterios de evaluacion de
textos expositivos trazados por el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion
Educativa (2013). A partir del diagndstico, se disenaron e implementaron cinco
unidades didacticas, a modo de propuesta pedagogica, desde el modelo de
Flower y Hayes, teniendo en cuenta los constructos teoéricos para el diseno de
materiales propuestos por Sanchez (2004) y las categorias y criterios formuladas
y adaptadas de Feo, R. (2010), Orejarena, G (2018), Gémez, N., y Godoy, C.
(2010). Finalmente, se realizo la evaluacion de la pertinencia de la propuesta
implementada en lo referente al fortalecimiento del proceso de composicion
escritural expositiva, en tanto mejoramiento de las estrategias cognitivas,
metacognitivas y procedimentales, asi como de la competencia textual en los
estudiantes.
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Como es sabido, se han realizado diversas propuestas de investigacién encaminadas
al fortalecimiento del proceso de composicion en el cddigo escrito desde distintos
enfoques y mediaciones, lo que permite vislumbrar la continua preocupacion y
la necesidad de buscar mecanismos que coadyuven con el mejoramiento de la
composicidn de textos en el ambiente escolar. A continuacidn, se presentan algunos
antecedentes relacionados con esta investigacién, que permiten dar cuenta de
los trabajos desarrollados en torno a la composicidon escrita y su pedagogia en
escenarios educativos.

El trabajo titulado El modelo de Flower y Hayes: una estrategia para la enserianza de
la escritura académica, desarrollado por Briceno, J. (2014), buscd dar respuesta al
interrogante ;Como orientar la ensenanza de la escritura académica a estudiantes
de décimo semestre del programa de Contaduria Publica de las Unidades de
Santander del municipio de Bucaramanga? Su objetivo fue el proponer el modelo
de Flower y Hayes como estrategia para la ensenanza de la escritura académica
a estudiantes de décimo semestre del programa de Contaduria Publica. Dicho
estudio se circunscribié en una investigacion de indole cualitativa de estudios de
campo de corte transversal y se llevo a cabo en tres fases: la primera dio cuenta
del diagnostico e identificacion del estado real de escritura académica de los
estudiantes, la sequnda, de la elaboracién de informes de lectura y la tercera de la
evaluacidn del texto académico para conocer la evolucion del proceso.

Después de la ejecucion del estudio, Briceno (2014), concluyé que:

¢ Elmodelo de Flower y Hayes (1981) se convirtié en el aula de clase en una interesante
alternativa o estrategia para el estudiante, después de que reconocieron su importancia
observaron que podian organizar el conocimiento lingdiistico, reconocer la estructura
interna de cada tipo de texto y de esta manera establecer las diferencias entre un or-
den expositivo y argumentativo para dar respuesta a lo solicitado en la guia de trabajo.

(p.73).

La investigacidn Redaccion de restimenes aplicando el modelo de Flower y Hayes,
desarrollado por Paniagua, E. (2016), pretendié responder a la pregunta ;Cuales son
los pasos que implica el modelo de Flower y Hayes para la redaccién de resumenes
cortos expositivos? EL objetivo del estudio se centrd en la aplicacion del modelo
de Flower y Hayes, en conjunto con las macro reglas formuladas por Teun Van Dijk,
para la redaccién de resumenes de textos expositivos en estudiantes de educacién
de la Pontificia Universidad Catolica Madre y Maestra de Republica Dominicana.
El trabajo investigativo se enmarcd en la metodologia cualitativa, aunque hizo
empleo de algunos recursos cuantitativos. Dicho estudio fue ejecutado en tres
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fases: la primera, la evaluacion diagnéstica, con el fin de identificar las habilidades
de los estudiantes para redactar resumenes; la segunda, el primer borrador,
donde los estudiantes realizaron la primera version del resumen final; la tercera,
documento final, en la cual los estudiantes, tras la implementacion metodologica
de la investigacion, escribieron la version definitiva del texto solicitado.

Paniagua (2016), culminado el estudio, concluyd que, el modelo de Flower y Hayes
promovio el fortalecimiento de la produccion de resimenes expositivos cortos en
los estudiantes, puesto que, una vez implementada la metodologia de tratamiento
pedagdgico del resumen, se encontré un avance significativo en los textos
elaborados por los estudiantes,a modo procesual,en donde, a partir de las versiones
textuales previas y desde las realimentaciones, se registraron mejoramientos en
lo que atane al texto final; desde este horizonte, el modelo de Flower y Hayes
potencio las estrategias cognitivas y metacognitivas de los estudiantes en cuanto
a la produccion de resumenes.

El estudio denominado Modelo cognitivo de Flower y Hayes en el fortalecimiento de la
escritura argumentativa de Mejia (2018), se gestd como posibilidad para responder
al problema ;De qué manera la implementacion del modelo cognitivo de Hayes
y Flower, aportara al fortalecimiento de la expresion escrita argumentativa de los
estudiantes de séptimo grado (704) del Instituto Pedagdgico Nacional? Su objetivo
fue establecer cuales son los posibles efectos de la implementacion del modelo
cognitivo de Hayes y Flower, para fortalecer la expresion escrita argumentativa de
los estudiantes del grado séptimo (704) del Instituto Pedagogico Nacional. Dicho
estudio se enmarcé en un enfoque de investigacién cualitativa,de tipo investigacion-
accion, la cual se desarrollo desde las etapas de observacion, diagndstico, diseno e
implementacion de actividades de una propuesta pedagogica a modo de secuencia
didactica y evaluacion de las actividades efectuadas. Luego de la implementacion
de la propuesta pedagdgica, Mejia (2018), concluyo que

La aplicacion del modelo cognitivo de redaccion de Hayes y Flower permite
desarrollar conductas metacognitivas en los estudiantes, ya que ademas de la
planeacion del texto (intenciones e ideas), textualizacion y revision; demanda un
control constante en la tarea de escritura. Lo anterior proporciona la posibilidad de
tomar decisiones para mejorar los ejercicios de produccion. (p. 59).

Los estudios previos a esta investigacion permitieron confirmar, una vez mas,
la necesidad imperante de continuar desarrollando estudios orientados a la
cualificaciéon de las practicas de ensenanza y aprendizaje de la escritura en los
distintos contextos educativos, desde enfoques que promuevan y fortalezcan las
habilidades y estrategias cognitivas, metacognitivas y procedimentales, asi como
las competencias necesarias en la produccion textual.
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Linda Flower y John Hayes senalan que el proceso de produccién escrita reposa
sobre cuatro pilares: la composicion textual, comprendida como una serie de
procesos mentales distintivos, los cuales el escritor organiza durante el acto de
escritura; el orden jerarquico de los procesos de escritura, en donde cada uno de
estos puede estar empotrado en otros subprocesos; el acto de composicion en si
mismo, como proceso cognitivo, autodirigido y guiado por la propia red de objetivos
del autor; y la formulacién de los propios objetivos del autor, que incorporan el
sentido de proposito en el desarrollo escritural del autor.

Desde tales pilares, Flower y Hayes proponen su modelo, el cual esta constituido
por la situacion comunicativa, la memoria a largo plazo y los procesos de escritura.
La situacién comunicativa guarda relacion con el contexto de la actividad escritural
y cuyos elementos deben responder al topico o asunto a ser tratado; a la audiencia,
entendida como los posibles destinatarios del escrito; y a la intencion del texto,
conformada por la integracion del objetivo o finalidad general del autor y del
proposito o su intencion especifica, donde, segun Flower y Hayes (1996), van a
permitir la formulacidn y concrecion de las metas procedimentales y de contenido
trazadas por el autor en razon del texto. Por su parte, la memoria a largo plazo-MLP-
, exhibe una importancia relevante, en tanto que le permite al escritor almacenar,
organizar, administrar y tratar la informacion requerida en la produccién textual;
la MLP, de acuerdo con Flower y Hayes (1996), se configura como un depdsito de
conocimientos sobre el tema y la audiencia, al igual que de los planes de escritura y
de su representacidn necesarios en el abordaje y la solucion del problema retérico
de la situacién comunicativa del texto.

En relacion con los procesos de escritura, el modelo psicolinguistico escritural de
Flower y Hayes propone tres fases, a saber: la planificacion, la textualizacion y la
revision, las cuales, desde la perspectiva cognitivista, coadyuvan en la adquisiciony
desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas en el escritor.

La planificacion ostenta un valor enorme,ya que es en esta primera etapa en donde
el escritor planea y delimita su trabajo escritural; desde esta optica y siguiendo
a Flower y Hayes (1981) “los escritores forjan una representacion interna del
conocimiento que utilizaran durante la escritura” (p. 372); asi mismo, en esta fase
se gestan, segun Flower y Hayes (1981), una serie de subprocesos tales como la
generacion de las ideas a partir de la MLP la organizacién de la informacién y la
formulacién de propdsitos y objetivos procedimentales y sustantivos, los cuales son
indispensables en la materializacion del texto, tomando como prioridad el tema, la
audiencia y su finalidad. Dentro de la planificacion se encuentran como estrategias
cognitivas, de acuerdo con Alvarez (2010), la seleccién de la informacién en funcién
del problema retorico, la formulacion de objetivos, la organizacion y jerarquizacion
de la informacidn, la elaboracion de esquemas. Asi mismo, esta fase contempla
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estrategias metacognitivas tales como: “supervisar el plan y las estrategias, disenar
el plan que se piensa sequir, seleccionar las estrategias personales adecuadas,
observar cdmo esta funcionando el plan, buscar estrategias adecuadas en relacion
con el entorno y revisar las estrategias”. (p. 53).

La textualizacion,como segunda etapa del modelo psicolingliistico,tiene que ver con
la traduccidn de lo proyectado en la planificacion.En esta fase se requiere, por parte
del escritor, la apropiacién del cddigo escrito en sus dimensiones sociolinguisticas,
discursivas y linguisticas, Lo que implica cierta complejidad, en relacién con el nivel
de competencia textual adquirido. En esa perspectiva, la apropiacién de dichas
exigencias, va a permitir la configuracion del escrito desde la normatividad textual
en cuanto a su adecuacion, coherencia y cohesidn, asi como a la tipologia textual
solicitada.El dominio que un escritor ostente de tales propiedades textuales, le hace
competente en lo relacionado con las formas linglisticas, retdricas y pragmaticas
del codigo ysu empleo en la concrecion del escrito. En esta fase también se plantean
estrategias cognitivas y metacognitivas; en relacién con las primeras, Alvarez
(2010), expone como tales, el dar razdn de poder organizar segun tipos textuales y
géneros discursivos; el conocimiento y uso de las normas de textualidad; empleo
y evidencia de mecanismos de organizacion textual; apropiacion de marcas de
enunciacién, adecuacion; tratamiento de voces del texto, cortesia, modalizacion,
deixis, estilo y creatividad; el desarrollar el esquema estableciendo relaciones
entre ideas y/o proposiciones; creando analogias; generando inferencias, buscando
ejemplos y contraejemplos; textualizar teniendo en cuenta el registro adecuado
segun el tema, la intencion y el publico destinatario; elaborar borradores o textos
intermedios. Como estrategias metacognitivas sefala Alvarez (2010), “supervisar el
plan y las estrategias relacionadas con la tarea, lo personal y el ambiente” (p.53).

La revision, como ultima fase, asume como finalidad el mejoramiento de la
produccién textual desde la evaluacion de la forma y fondo del escrito efectuado,
buscando, desde la valoracidn, si éste responde a los propdsitos trazados por el
autor en términos de situacion comunicativa y competencia textual. En ese orden
de ideas, la etapa de revisidon se constituye en un espacio metacognitivo por
excelencia, puesto que permite la reflexién y metareflexion de las tareas llevadas
a cabo en la composicion escrita y la posibilidad del mejoramiento de aquellas
limitaciones presentes en la misma tanto a nivel superficial como profundo, a partir
de una revisidn formal, que dé razon de la coherencia del texto; de una revision
de contenido, que permita el contraste entre lo planificado y lo efectuado en
el escrito y de una revision funcional, en la cual el autor se asume como lector
critico del texto elaborado. (Martinez, 2011). Las estrategias cognitivas implicadas
en esta fase, seguin Alvarez (2010) son: leer para identificar y resolver problemas
textuales mediante la comparacion, el diagnostico y la supresion, la adjuncién, la
reformulacion, el desplazamiento de palabras, proposiciones y parrafos; leer para
identificar y resolver problemas relacionados con el tema, la intencion y el publico.
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Asi mismo, propone como estrategia metacognitiva: ‘revisar, verificar o corregir la
produccion escrita” (Alvarez, 2010, p. 53).

Dentro de la clasificacion tipologica elaborada por Adams, se encuentra el texto
expositivo o explicativo, el cual tiene como finalidad, de acuerdo con Pérez
(2011), informar sobre un hecho o fendmeno a alguien, con el objetivo de hacerlo
comprensible, siguiendo la estructura dada por una introduccion, un desarrollo
tematico y una conclusién. En ese sentido, dicha tipologia se configura como una
unidad de caracter comunicativo que ostenta unas caracteristicas especificas que la
hacen particular dentro de la gama tipoldgica discursivo-textual, las cuales segun
Nino (2010), se sirven de los recursos proporcionados por los esquemas descriptivo
y narrativo; se abstiene de lo subjetivo, para lo cual hace uso del lenguaje univoco;
asi mismo, emplea ejemplos y demas recursos de ilustracion que le permita la
construccion de la informacion expuesta.

Esta tipologia no presenta una superestructura comun, lo que ha llevado a que la
informacién contenida se organice, de acuerdo con Alvarez y Ramirez (2010), desde
subtipos tales como: definicion y descripcién, clasificacion-tipologia, comparacion
y contraste, pregunta-respuesta, problema-solucién, causa-consecuencia, e
ilustracion. Tales subtipos buscan dar cuenta, de modo explicativo, de un fenémeno
en tanto a la informacion que se desea exponer.

La investigacion se enmarcd dentro del enfoque cualitativo, ya que posibilita una
aproximacién, abordaje, comprension, interpretacién e intervencion sistematica
de los fendmenos que acaecen en una comunidad particular desde diversos
angulos de auscultacion, centrando su interés en el significado y el sentido de
contextos, sujetos y hechos y que posibilita ‘combinar varias técnicas de recoleccion
y analisis de datos, es abierta al mundo de la experiencia, de la cultura y de lo
vivido, valoriza la explotacion inductiva y elabora un conocimiento holistico de
la realidad” (Anadoén, Citado por Bautista, 2011, p. 20). Asi mismo, el estudio se
circunscribio en el diseno tipolégico de investigacidn- accién, especialmente por
su caracter ciclico, dado en la reflexién-accion-reflexion, que permite ‘comprender
y resolver problematicas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente,
frecuentemente aplicando la teoria y las mejores practicas” (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2018, p. 552).
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El escenario en la investigacion cualitativa, de acuerdo con Pérez, Azacon y Parra
(2018), siguiendo a Lopez (1989), guarda relacién con el lugar y los actores donde
se va a efectuar el estudio investigativo. Desde ese horizonte, la investigacion se
llevd a cabo en la Universidad Santo Tomas, seccional Tunja, particularmente en la
Facultad de Cultura Fisica, Deporte y Recreacion. Los informantes pertenecieron al
primer semestre de dicha facultad y respondian a las necesidades especificas de la
investigacién; dicho grupo estuvo conformado por 20 estudiantes.

El estudio se efectud en cuatro fases, a saber: (1) diagnostico inicial, (2) elaboracién
del plan de accion, a modo de propuesta pedagogica, (3) implementacién de la
propuesta disenada y (4) evaluacién de la pertinencia de la propuesta aplicada en
cuanto al fortalecimiento del proceso de composicion escrita.

Tabla 1: Fases de la investigacion.

Fase Descriptor
Permitio caracterizar el nivel de composicidn escritural expositiva de los
Diagnostico estudiantes, en relacion con las competencias sociolinguistica, discursiva

inicial

y linguistica, asi como las estrategias cognitivas, metacognitivas y
procedimentales empleadas en la produccion de textos.

Elaboracion del plan
de accion-Propuesta
pedagdgica

Se disenaron cinco unidades didacticas, teniendo como enrutador
el modelo psicolingiistico de Flower y Hayes y la tipologia textual
expositiva; dichas unidades fueron realizadas a partir de los referentes
tedricos trazados por Feo, R. (2010), Diez Gutiérrez (s.f), y adaptados por
Orejarena (2018) y Sanchez (2004), en lo relacionado con las categorias,
criterios y constructos especificos.

Implementacion
dela

propuesta
pedagdgica

Se efectué durante las sesiones de la asignatura de Produccion de
Textos; cada unidad se desarrollé en cuatro sesiones académicas. Cabe
mencionarse que al finalizar cada unidad didactica se llevd a cabo una
autoevaluacion del trabajo efectuado para conocer los desempeiios de los
estudiantes en torno a la tematica tratada; también se realizd la discusion
postsesion para conocer los distintos puntos de vista de los estudiantes
en relacion con el tema y el trabajo desarrollado en términos de fortalezas
y debilidades.

Evaluacion de
la propuesta
implementada

Permitio apreciar la relevancia y pertinencia de la propuesta en el
fortalecimiento de los procesos de composicidn escritural expositiva de
los estudiantes. Para tal proposito se adoptd y adaptd la metodologia
evaluativa propuesta por Gdmez, N.,y Godoy, C. (2010).

Fuente: el autor (2019).
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La recoleccion de la informacion se llevd a cabo en tres momentos, asi: antes de
la implementacion de la propuesta, durante su ejecucion y después de ésta. En
ese orden, antes de la implementacion de la propuesta pedagdgica se utilizaron
la prueba diagnostica y la lista de cotejo. La primera permitid caracterizar y
determinar el nivel de composicion escritural expositiva, en cuanto a la adecuacion
a la situacién comunicativa (competencia sociolingliistica), a la coherencia y
cohesion textual (competencia discursiva) y a la correccidn léxica, morfosintactica y
ortografica (competencia lingliistica); para tal fin se adopto,adaptoyaplico la prueba
diagnostica y los criterios de evaluacion de textos expositivos propuestos por el
Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa (2013), para la evaluacién
de la expresion escrita. Por su parte, la lista de cotejo dio razén del dominio y
empleo de las tareas cognitiva y metacognitivas utilizadas en cada una de las fases
de la composicion escrita desde el modelo psicolingliistico, en lo relacionado con
la planificacion, la textualizacion y la revision, a partir de la adopcién y adaptacion
del propuesto por Cassany (2011).

Durante la implementacion se emplearon cinco unidades didacticas disenadas y el
grupo de discusion; su diseno tuvo en cuenta los criterios brindados por Feo (2010),
Diez Gutiérrez (s.f), adaptados por Orejarena, (2018), los cuales fueron adecuados a
la investigacion. En lo referente al grupo de discusidn post-sesion, se efectud con el
fin de analizar y contrastar la caracterizacion llevada a cabo en la fase diagndstica y
la informacion obtenida a través de la implementacion de las unidades didacticas,
para poder confrontar y reconocer la situacion de los informantes en torno a los
procesos desarrollados.

Después de la implementacidn se ejecutd una conducta de salida, adaptando y
adoptando la prueba y los criterios de evaluacidn de textos expositivos, a modo
de rubrica, propuestos por el Instituto Vasco de Evaluacidn e Investigacion
Educativa (2013), los cuales permiten valorar la produccidn textual por niveles
de desempeno desde el 0 hasta el 5, a partir de la competencia sociolinglistica
(analisis de la situacién de comunicacién), la competencia discursiva (coherencia
y cohesion textual) y la competencia linguistica (correccidn léxica, morfosintactica
y ortografica). Dicha conducta permitio reconocer la pertinencia de la propuesta
pedagdgica implementada, en lo que respecta al fortalecimiento del proceso de
composicidn escrita de textos expositivos cortos en los estudiantes, asi como para
cotejar la informacion obtenida en las fases anteriores.

La propuesta acaecio6 desde la planeacion y el diseno de cinco unidades didacticas
sujetas a los marcos referenciales ofrecidos por Feo, R. (2010), Diez Gutiérrez
(s.f), Orejarena, (2018), las cuales a su vez estuvieron conformadas por diferentes
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momentos en tanto actividades de presentacidn, practica y produccion de saberes,
siguiendo elmodelo P.P.P.(Presentacion-Practica-Produccion),propuesto por Sanchez
(2004), para lo propio al diseno didactico instruccional. El diseno funcional de tales
unidades tuvo en consideracién los siguientes acapites como itinerario: nombre de
la estrategia, contexto, duracion total, tema, objetivos, competencias, sustentacion tedrica,
contenidos (conceptuales, procedimentales, actitudinales, cognitivos y metacognitivos),
organizacion de los estudiantes, secuenciacion diddctica (momento de inicio, momento
de desarrollo y momento de cierre), recursos y medios, estrategia de evaluacion y efectos
obtenidos/esperados.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la investigacion, a partir
de los hallazgos registrados en la prueba diagnostica, tras la implementacién de
las unidades didacticas y en la conducta de salida.

Figura 1: Adecuacién a la situacién de comunicacién

Adecuacion a la situacion de comunicacion

50,

25,00%
- 20,00%

1 5,00%
) =
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Fuente: el autor (2019).

Los resultados obtenidos tras la fase diagnostica develaron los aspectos por
mejorar en los estudiantes en relacion con las competencias sociolinguistica,
discursiva y linglistica, en tanto que el desempeno de 15 estudiantes, un 75%,
en tales competencias, fue de nivel 1y 2, lo que indicé que ostentan limitaciones
relacionadas con la adecuacion a la situacion comunicativa en lo correspondiente a
la formulacion del proposito del texto, la pertinencia del tema, el registro linguistico,
la objetividad en el desarrollo tematico y el conocimiento de la tipologia textual
solicitada. Lo anterior dejo ver, siguiendo a Martinez (2011), las dificultades de los
escritores novatos en lo correspondiente a la adecuacidn de sus textos en su forma
y contenido.
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Figura 2: Coherencia y cohesion textual

Correccion léxica, morfosintacticay ortografica
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Fuente: el autor (2019).

Ahora bien, en relacién con la coherencia y cohesidn textual, se encontré que el
mismo numero de informantes, quienes se ubicaron en los niveles 1y 2, presentd
dificultades en el progreso y coherencia de la informacion, lo que expuso, siguiendo
a Pérez (2016), un manejo informacional bajo en términos de cantidad, calidad
y completitud, asi como de inconsistencias en la estructura del texto a nivel de
modalidades, componentes y caracteristicas de la tipologia expositiva, dejando
al descubierto, de acuerdo con Alvarez (2010), carencias de mecanismos de
organizacion textual. De igual manera, se registrd un nivel precario en el empleo
de organizadores textuales, ya que los conectores utilizados no proporcionaron una

cohesion satisfactoria en los escritos.

Figura 3: Correccion léxica, morfosintdctica y ortogrdfica

Correccidn léxica, morfosintacticay ortografica
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Fuente: el autor (2019).
En cuanto a la correccion léxica, morfosintactica y ortografica, la ubicacion de dichos

15 estudiantes en los niveles 1y 2 expuso debilidades en lo que guarda relacién
con la terminologia técnica y su uso, en cuanto imprecision en el significado y
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sentido en el texto. De igual manera, se encontraron errores frecuentes con
respecto a dequeismos, leismos, queismos, empleo incorrecto de gerundios, signos
de puntuacion y escritura de palabras.

Lo anteriormente senalado permitid conocer el nivel de composicion escrita de
los estudiantes desde las competencias sociolinguistica, discursiva y linglistica y
sobretodo mostré la necesidad de intervenir la situacion problematica relacionada
con los aspectos por mejorar.

Luego de la implementacion de la unidad didactica 1, dieciocho estudiantes,
representados en un 90%, lograron reconocer, de manera prominente, la estructura
y caracteristicas del texto expositivo, lo que conllevd, segun Alvarez y Ramirez
(2010), a que se lograra una claridad en la constitucién caracteristica del texto
expositivo, una mejor explicacién de la informacion y a evitar posibles mixturas
tipologico-textuales en los escritos.

Tras la ejecucion de la unidad didactica 2 se encontr6 que dieciocho estudiantes
lograron identificar los distintos tipos de planes y clases de planificacion
textual, requeridos en la composicion del escrito. Asi mismo, se evidencid que
diez y seis estudiantes, el 85% de los informantes, fueron capaces de establecer
satisfactoriamente un topico particular, una audiencia especifica y el propdsito del
texto, lo que permitio establecer de manera relevante la situacién comunicativa del
escrito. También, se consiguié en un 90% la generacion, seleccion y organizacion de
las ideas y la informacién para la elaboracion del esquema del texto solicitado, lo
que develo, siguiendo a Flower y Hayes (1996), que “la representacion interna del
conocimiento que utilizaran durante la escritura” (p.7), dara respuesta al problema
retoricoy a la situacion comunicativa.

Después de ejecutarse la unidad didactica 3 se hallé que doce estudiantes (60%),
pudo reconocer de manera pertinente las distintas normas de textualidad en cuanto
a la adecuacién, la coherencia, la conexion, el registro, la pertinencia y la relevancia
de la informacién y la secuenciacion del texto. En relacion con la textualizacion del
esquema de planificacion, el 75% de los informantes, fue capaz de desarrollarlo de
manera plausible en términos de situacion escritural, estilo, propdsito y registro,
asi como de buen uso de la calidad y cantidad de la informacion presentada en el
texto. De igual forma, el 85% de los informantes elaboro de forma suficiente textos
intermedios, a modo de borrador, los cuales daban respuesta al problema retorico
y a las normas de textualidad. Lo que les permite, segun Pérez (2016), llegar a
convertirse en potenciales escritores expertos.

Concluida la unidad didactica 4, 14 estudiantes, (70%), obtuvieron un nivel
de desempeno meritorio en relacion con la identificacion de las limitaciones
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relacionadas con los elementos constitutivos de la situacién comunicativa del
texto construido previamente a modo de borrador. En consideracidn con el analisis
y resolucion de problemas textuales presentes en los borradores, el 65% de los
informantes logré un trabajo satisfactorio, en tanto que pudo solucionar las
problematicas de las normas de textualidad y mecanismos de organizacién textual.
Lo anterior, permitié evidenciar, siguiendo a Martinez (2011), que este grupo de
estudiantes logré “manejar estrategias claras para la superacién de dificultades en
la composicion” (p.108). Lo anterior facilit6 la elaboracion de la primera version del
texto desde la revision efectuada de forma pertinente por parte de los estudiantes.

Con la ultima unidad didactica, se encontré que dieciséis estudiantes, 80% de
los informantes, alcanzé un nivel estimable en la identificacién y analisis de las
limitaciones persistentes en el Ultimo borrador elaborado, lo que permitié entrever
la apropiacion de los constructos relacionados con los parametros de evaluacién y
revision textual en tanto forma y contenido, asi como de la capacidad de “controlar
y regular las actuaciones de todos los procesos y subprocesos de la escritura”
(Avendano, 2009, p. 21),que permitieron la cualificacion de la version final del texto.

Figura 4: Adecuacién a la situaciéon comunicativa.

Coherencia y cohesion textual
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Fuente: el autor (2019).

Los resultados obtenidos tras la conducta de salida dejaron ver los avances
alcanzados por los estudiantes en las competencias sociolingliistica, discursiva y
lingUistica. En cuanto a la adecuacion a la situacion comunicativa, se encontré que
un 55% de los informantes logré un desempeno alto en este indicador, al ubicarse
en los niveles 4 y 5 de desempeno, lo que muestra un mejoramiento fehaciente
en los procesos de composicidn escrita, en tanto exposicion de la informacidn,
planteamientoy pertinencia tematicos,desarrolloy cierre del contenido, tratamiento
suficiente de la cantidad y calidad informacional, seleccion del registro linglistico y
objetividad del texto.
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Figura 5: Coherencia y cohesion textual
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Fuente: el autor (2019).

En lo correspondiente a la coherencia y cohesidon textual, se encontré que
el 55% de los estudiantes logré ubicarse de forma distribuida en los niveles 4
y 5 de desempeno, lo cual dej6 entrever que se alcanzé un mejoramiento en la
cantidad, calidad y pertinencia de la informacion expresada en los escritos, asi
como de la progresion tematica a modo de unidad textual. De igual manera, se
aprecidé una estructura clara de la tipologia expositiva en tanto apartados como
constituyentes, una utilizacién consistente de organizadores textuales que hicieron
posible la cohesidn del escrito; con esto, se puede senalar que estos estudiantes, de
acuerdo con Alvarez (2010), desarrollaron y fortalecieron las estrategias cognitivas
y metacognitivas escriturales, ya que segun Pérez (2016), estan en capacidad de
prestar atencion a los mecanismos de coherencia textual, en tanto pertinencia de
la informacion y la forma de comunicarla.

Figura6: Correccion léxica, morfosintdctica y ortogrdfica.

Correccion léxica, morfosintacticay ortografica
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Fuente: el autor (2019).

En cuanto a la correccion léxica, morfosintactica y ortografica, un 50% de los
informantes obtuvo los niveles de desempeno 4 y 5, ya que se encontré en los
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escritos un léxico variado ysin repeticiones innecesarias,uso de sindonimos yausencia
de vulgarismos; también, se registrd la ausencia de errores morfosintacticos y
el empleo de varios tipos de oraciones y un manejo suficiente de los signos de
puntuacién, con lo cual se revelo el progreso en términos de mejoramiento de los
procesos de composicion escritural expositiva desde esta competencia.

Lo expuesto previamente permitid trazar un parangén en donde se pudo apreciar
el mejoramiento de los procesos de composicidn escrita al comparar los escritos
elaborados en la prueba diagnostica con las ultimas versiones efectuadas tras la
implementacion de la propuesta pedagdgica, con lo que se pudo conocer de forma
fehaciente el nivel de avance, a modo de fortalecimiento de las competencias
sociolinguistica, discursiva y linglistica, en los estudiantes, en gran medida por la
propuesta pedagogica implementada.

Asimismo, para realizar la valoracién de la propuesta se adoptd y adaptd la
metodologia evaluativa presentada por Gomez, N., y Godoy, C (2010), desde los
siguientes items: (1) aproximacion a la tipologia textual expositiva; (2) las fases del
modelo psicolinguistico de Flower y Hayes, y (3) la produccion de texto expositivos
a partir de las competencias sociolinguisticas, discursivas y linglisticas.

Los principales logros obtenidos por los estudiantes en el primer item tuvieron
que ver con la capacidad para reconocer la estructura y caracteristicas del texto
expositivo y sus distintos subtipos, asi como la habilidad para producir un texto
expositivo corto de alguno de los subtipos de dicha tipologia textual.

En relacion con el segundo item, los avances dados guardaron relacion con:
la habilidad para reconocer la importancia de aprehender cada uno de los
componentes y fases del modelo psicolinglistico de Flower y Hayes; capacidad
para formular y concretar la situacién comunicativa; destreza para la generacion,
seleccioén, organizacion y planificacion de la informacion a modo de esquema para
ser textualizado; facilidad para identificar las normas de textualidad y mecanismos
de organizacion textual; conciencia de la importancia de la elaboracion de
borradores previos a la version final del texto; habilidad para identificar y resolver
problematicas relacionadas con la situacién comunicativa, normas y mecanismos
de organizacidn textual, etc.,a partir de la revisidn de las versiones previas al texto
final; reconocimiento de la importancia de la revision, verificaciéon y correcciéon de
la produccion escrita definitiva del texto.

Con el ultimo item, en relacion con la competencia sociolinguistica, los estudiantes
pudieron responder al objetivo del escrito requerido en cuanto a la tipologia
solicitada. También, mostraron un desarrollo y progresién tematica suficiente,
un mejoramiento en el empleo del registro linguistico y un nivel de objetividad
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considerable.Ahora bien, en lo que tiene que ver con la competencia discursiva, los
estudiantes lograron un nivel suficiente de progreso y coherencia de la informacion.
Ademas, se aprecié con claridad la estructura de la tipologia textual expositiva, asi
como la identificacion y empleo de organizadores textuales y conectores logicos en
el texto. Finamente, en lo que atane a la competencia linguistica, los informantes
presentaron un mejoramiento en el léxico utilizado en los escritos; de igual manera,
se registro un perfeccionamiento en la habilidad para emplear distintos tipos de
oraciones dentro del texto y una reduccion de errores a nivel morfosintactico y
ortografico.

A partir de lo senalado se pudo evidenciar que la pertinencia de la propuesta
pedagdgica implementada coadyuvé en el fortalecimiento del proceso de
composicién escrita de textos expositivos en los estudiantes, respecto del
mejoramiento de la adecuacion a la situacién comunicativa, coherencia y cohesién
y la correcciéon léxica, morfosintactica y ortografica, asi como del desarrollo y
perfeccionamiento de las estrategias cognitivas y metacognitivas escriturales a
partir del modelo psicolinguisticos de Flower y Hayes, empleado como mediacién
pedagdgica en la composicién de textos.

Para llevar a cabo el analisis y la discusion de resultados se tuvieron presentes
las categorias definidas en el estudio: (i) Competencia textual, (i) modelo
psicolinguistico de Flower y Hayes, y (iii) texto escrito expositivo, asi como los
hallazgos obtenidos en la fase diagnostica y los resultados encontrados tras la
implementacion de la propuesta pedagogica.

En torno a esta categoria se hizo hincapié en las subcategorias de: adecuacion a la
situacion de comunicacion (competencia sociolinguistica); coherencia y cohesion
textual (competencia discursiva),y la correccién léxica, morfosintactica y ortografica
(competencia linguistica).

En cuanto a la competencia sociolinguistica, se evidencid un avance en los
estudiantes en relacion con la enunciacion de la tematica, la formulacion del
objetivo y la escogencia de la audiencia; asi mismo, se encontr6 un progreso en la
eleccién y el empleo del registro linguistico utilizado y en la objetividad del texto.
En esa perspectiva, se puede sostener, siguiendo a Martinez (2011), que se logré
un progreso notorio en lo correspondiente a la situacion y solucién del problema
retorico de la situacidn comunicativa, en tanto a su adecuacion en el texto.

Asi mismo, en lo referente a la progresién tematica, en cuanto pertinencia,
cantidad y calidad de la informacion suministrada, se registré una mejor seleccion
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y jerarquizacién de la misma en los escritos, lo que permitié un nivel considerable
de objetividad y consistencia de los textos producidos. Desde esta perspectiva, se
puede sostener, segun Pérez (2016), un avance significativo en la macroestructura
y la superestructura de los textos elaborados. También, se presentaron mejoras en
los aspectos de correccidn lexical, morfosintactica y ortotipografica que incidieron
de manera positiva en la consistencia de la produccion escrita de los estudiantes.

En lo concerniente a la competencia discursiva, se presentd un mejoramiento en los
procesos de cohesiony coherencia textual, que dejaron ver,siguiendo a Pérez (2016),
una relacion suficiente entre las proposiciones y las secuencias proposicionales, lo
que permitié evidenciar un fortalecimiento en la normatividad textual en cuanto
a la unidad, cualidad, concrecién, continuidad y conexidn ideaticas en los textos
elaborados por los estudiantes. Lo anterior mostré una evolucion meritoria en la
habilidad para “mantener la coherencia entre el tema, la audiencia y los objetivos
de la comunicacion” (Martinez, 2011, p. 46).

Finalmente, en lo que atane a la competencia linguistica, se encontro en los textos
redactados por los estudiantes un empleo de vocabulario mas elaborado, reflejado
en la incorporacion de tecnicismos y mayor riqueza lexical; de igual manera, se
evidencié un empleo de diversas tipologias oracionales y un menor numero de
errores ortograficos y ortotipograficos en los escritos.

En relaciéon con los componentes y fases del modelo, se pudo evidenciar que
los estudiantes lograron avances considerables en la formulacion del objetivo y
proposito del texto, la delimitacion del contenido y la seleccion de la audiencia.
Lo anterior, siguiendo a Martinez (2011), permitié a los estudiantes, una toma de
conciencia a modo de dialogo contextual entre el escritor, el lector y el texto mismo,
lo cual repercutio en el mejoramiento del proceso de composicion de los escritos
en su version final. Lo senalado expone como la intervencion realizada, desde la
implementacion de las actividades disenadas en la propuesta pedagdgica, para este
acapite, facilitd la activacion y praxis de las acciones metacognitivas escriturales,
especificamente, del saber condicional, (Brown, 1985, citado por Arroyo y Salvador,
2005), en razon de los objetivos, intenciones y propdsitos del texto.

En cuanto a la planificacién textual, se encontrd que los estudiantes fortalecieron
la competencia para generar, jerarquizar y organizacion del contenido tematico
del texto expositivo corto solicitado, en tanto cantidad, calidad y pertinencia de
la informacion. En ese orden de ideas, se presentd en los estudiantes un progreso
en el tratamiento de las acciones metacognitivas relacionadas con el saber
procedimental, el cual de acuerdo con Brown (1985, citado por Arroyo, 2005),
permite la toma de conciencia y ejecucién de tareas propias de la escritura, asi
como del abordaje y aprehension de los distintos tipos de planes de procedimiento,
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de contenido y para componer (Martinez, 2011). De igual manera se reflejé una
evolucion en el proceso de reflexion y metarreflexidn sobre la tarea de planificacion
escritural y la concrecién de la misma mediante el disefio de esquemas, los cuales
fueron desarrollados en la fase de textualizacion.

Frente a la fase de textualizacion se registré un mejoramiento, por parte de los
estudiantes, en Lo relacionado con la apropiacion de la tipologia textual expositiva,
asi como una mayor aprehension y empleo de las propiedades textuales en tanto
adecuacion, coherencia y cohesidn en los escritos, lo cual se evidencid, siguiendo a
Pérez (2016), en la atencion prestada a los mecanismos de coherencia textual, en
tanto pertinencia de la informacién y la manera de comunicarla, de forma que, se
lograron textos con una mejor continuidad légica en el desarrollo de la tematica
del escrito. De igual manera, los estudiantes consiguieron un fortalecimiento en las
estrategias cognitivas y metacognitivas propias de esta fase, ya que fueron capaces,
segun Alvarez (2010), de desarrollar el esquema estableciendo relaciones entre
ideas y textualizarlo teniendo en cuenta el registro, la intencién y la audiencia.
Asi mismo, se evidencié la importancia de efectuar varios borradores, a modo de
versiones intermedias, del texto definitivo.

Con respecto a la revision textual, se registrd un avance notable en lo concerniente
al perfeccionamiento de las estrategias cognitivas y metacognitivas implicadas en
esta fase escritural, en tanto que los estudiantes fueron capaces de identificar las
inconsistencias textuales en los escritos producidos en términos de adecuacion,
coherencia y cohesion, asi como los aspectos ortotipograficos limitados. En ese
sentido, se encontré que los estudiantes, de acuerdo con Martinez (2011), leian y
releian varias veces lo textualizado con el fin de mejorar los aspectos de forma y
fondo del texto elaborado, lo que les permite irse configurando como escritores
mas experimentados.

En lo correspondiente a la tipologia textual particular, se hallé que los estudiantes
aprendieron a reconocer la estructura y caracteristicas del texto expositivo,asi como
sus distintos subtipos, lo que les permitid llevar a cabo la tarea escritural de una
manera menos compleja, en tanto que fueron capaces de responder a la tipologia
requerida en el ejercicio escritural, en tanto, segun Nino (2010), en el despojo de
proyecciones subjetivas, empleo de univoco del lenguaje, utilizacion de ejemplos
y recursos de ilustracidn y contraste, asi como de la estructura caracteristicas de
dicha tipologia textual en relacién con el planteamiento tematico, la introduccién,
el desarrollo de contenido y el cierre.
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La fase de diagnostico de la investigacion permitiéo determinar el nivel de
composicidn escrita de textos expositivos de los estudiantes de primer semestre
del programa de Cultura Fisica, Deporte y Recreacion de la Universidad Santo
Tomas (Seccional Tunja), en cuanto a las fortalezas y a los aspectos por mejorar
referentes a la competencia sociolinguistica, discursiva y linguistica, al igual
que a las estrategias cognitivas y metacognitivas y a los procesos y subprocesos
procedimentales empleados en la produccion textual. Lo mencionado reveld la
necesidad de potenciar las tareas implicadas en la composicion escrita de los
estudiantes.

De igual manera, se registré que a través del diseno e implementacién de
la propuesta pedagogica se obtuvieron avances relevantes en lo propio a la
identificacién y reconocimiento de la estructura, subtipologias y caracteristicas
del texto expositivo, asi como de la identificacién y generacién de diversos tipos
de planes y clases de planificacion textual, reconocimiento y empleo de las
distintas normas de textualidad y de los mecanismos de organizacion textual,
resolucion de problematicas relacionadas con la situacidon comunicativa y aspectos
textuales presentes en las versiones previas al escrito final, revision y evaluacion
de borradores, desde la adecuacidon a la situacion comunicativa, la coherencia y
cohesion textual, la correccidn lexical, morfosintactica y ortotipografica. En ese
orden de ideas, la propuesta implementada coadyuvé en el fortalecimiento de los
procesos de composicion de textos expositivos, ya que permitié superar en gran
medida las dificultades halladas en la fase diagnostica.

Asi mismo, el modelo psicolinguistico de Flower y Hayes, tomado como mediacién
pedagogica, y didactizado en cada una de las unidades planteadas en la
propuesta, promovid el desarrollo y fortalecimiento de las estrategias cognitivas
y metacognitivas requeridas por los estudiantes en el proceso de composicion de
textos expositivos, asi como los saberes: procedimentales, en tanto tareas propias
de planificacion, textualizacion y revision textual; declarativos, en lo relacionado
con la tipologia textual tanto en contenido, forma y estructura y condicionales, en
cuanto a los objetivos, intenciones y propdsitos del texto en si.

La evaluacion de la propuesta pedagdgica implementada mostrd su pertinencia
en el mejoramiento de los procesos de composicion escrita en los estudiantes, en
cuanto a la aprehension de la tipologia textual expositiva, de las fases, procesos
y subprocesos del modelo de Flower y Hayes, de las estrategias cognitivas y
metacognitivas implicadas en la composicion de textos. De igual forma, se logré
un fortalecimiento significativo en lo que atane a la escritura de textos expositivos
cortos a partir del perfeccionamiento de las competencias sociolinglistica,
discursiva y linglistica de los estudiantes de primer semestre del programa de
Cultura Fisica, Deporte y Recreacion de la Universidad Santo Tomas (Seccional
Tunja).
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Con esta investigacion se logro fortalecer los procesos de composicion escritural
expositiva en los estudiantes de primer semestre del programa de Cultura Fisica,
Deporte y Recreacion de la Universidad Santo Tomas (Seccional Tunja), a través
de la implementacion de las unidades didacticas disenadas y configuradas en la
propuesta pedagodgica, a partir del modelo psicolinguistico de Flower y Hayes,
lo que permitid el desarrollo y potenciacion de competencias textuales en los
estudiantes, cuando de exponer, a nivel escrito, una tematica se trata.

De igual manera, con esta investigacidn se evidencié que se requiere una mayor
concienciacion en lo relacionado con el tratamiento de la pedagogia de la
lengua escrita desde el conocimiento, abordaje y pragmatizacién de derroteros
epistémicos y educacionales, que promuevan practicas pedagogicas pertinentes y
contextualizadas en términos de desarrollo y perfeccionamiento de competencias
y habilidades en los estudiantes, por un lado vy, por el otro, de mejoramiento en el
guehacer docente, en tanto didactizacion del saber-hacer.
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Anexos

Muestras de apartes de textos producidos antes de la implementacion de la

propuesta pedagogica.
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La composicion escritural expositiva desde el modelo psicolinguistico de Flower y

Hayes: Estrategias para su fortalecimiento

Muestras de apartes de textos producidos después de la implementacion de la

propuesta pedagogica.
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