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Resumen

El articulo es un estudio investigativo sobre el impacto de las TIC en la com-
prension lectora, de los estudiantes del grado tercero de primaria del Colegio
Gustavo Romero Hernandez del municipio de Tibana, Boyaca. Este estudio siguié
un enfoque cuantitativo de tipo cuasi-experimental,adoptando el diseno pre-test
y pos-test con un solo grupo; por lo tanto, el analisis se basé en la aplicacion de
una prueba de comprension de lectura literal, inferencial y critico intertextual
validada por (Latorre, Ramirez y Navarro, 2008), asimismo se implementd una
intervencion pedagdgica a través de secuencias didacticas basadas en el enfoque
de Ana Camps mediadas por las TIC y una ficha de observacion. De acuerdo con
los resultados obtenidos, se evidencio que las TIC son herramientas utiles, que
sirven como estrategias para fortalecer la comprension lectora, de igual forma
se concluye que aunque hay un gran porcentaje de estudiantes que se ubican
en los niveles de desempeno alto y medio, aun les cuesta trabajo reflexionar
sobre el contenido del texto para emitir juicios valorativos del mismo y asumir
posicion frente a lo leido.

Palabras clave: comprension lectora, niveles: literal, inferencial y critico inter-
textual, secuencia didactica, Tecnologias de la Informacién y Comunicacion-TIC.

Abstract

This article is an investigative study about the impact of ICT in reading comprehen-
sion, in third grade primary students in Gustavo Romero Hernandez School, Tibana,
Boyaca. This study followed a quasi-experimental quantative approach, adopting
the pre-test and post-test design with just one group; thus, the analysis is based
on the application of a literal, inferential and intertextutal critical reading test,
validated by Latorre,Ramirez and Navarro (2008), a pedagogical intervention was
also implemented through didactic sequences based on the Ana Camps’approach,
mediated by ICTs and an observation sheet.According to the results obtained, it is
evidenced that ICTs are useful tools, that serve as strategies to improve reading
comprehension. In the same way it is concluded that althought there is a large
percentage of students that have high and medium levels of performance, it is
still difficult for them to reflect on the content of the text in order to make value
judgements about it and take a position on what has been read.

Keywords: didactic sequence, Information and Communication Technologies - I1CT,
literal levels, inferential and critical intertextual, reading comprehension.

Résumé

Larticle est une étude de recherche a propos de limpact des technologies de
linformation dans la compréhension de lecture des étudiants de troisieme année
décole primaire de l'école Colegio Gustavo Romero Hernandez de la municipa-
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lité de Tibana, Boyaca. Cette étude a suivi une approche quantitative de type
quasi-expérimental ; on a adopté le dessin pré-test et posttest avec un seul
groupe ; par conséquent, l'analyse sest centré sur lapplication d’'une preuve de
compréhension de lecture littérale, inférentielle et critique intertextuelle validée
par Latorre, Ramirez et Navarro (2008). De la méme maniere, on a mis en ceuvre
une intervention pédagogique a travers des séquences didactiques fondées sur
lapproche a Ana Camps et aidé par les technologies de linformation et une fiche
dobservation. D’aprés les résultats obtenus, on a constaté que les technologies
de linformation sont des outils utiles qui fonctionnent comme des stratégies
pour améliorer la compréhension écrite. De la méme maniére, on a conclu que
méme s’il y a un grand pourcentage détudiants qui se situent dans les niveaux
de résultats haut et moyen, ils trouvent encore difficile de réfléchir a propos du
contenu du texte pour émettre des jugements de valeur et assumer une position
face a la lecture.

Mots clefs : compréhension écrite, inférentiel et critique intertextuel, niveaux lit-
téral, séquence didactique, technologies de l'information et la communication-TIC.

Resumo

O artigo € um estudo de pesquisa sobre o impacto das TIC na compreensao da
leitura, dos alunos do terceiro de ensino fundamental do colégio Gustavo Ro-
mero Hernandez do municipio de Tibana, Boyaca. Este estudo seguiu um tipo
de abordagem quantitativa quase-experimental, tendo a concepgao pré-teste e
de pds-teste com um Unico grupo; portanto, a analise foi baseada na aplicagao
de um teste de compreensao de leitura literal, inferencial e critica intertextual
validado por (Latorre, Ramirez e Navarro, 2008), também foi implementada uma
intervencao educativa através de sequéncias de ensino com base na abordagem
da Ana Camps mediada pelas TIC e uma folha de observacao. De acordo com os
resultados, verificou-se que as TIC sao ferramentas Uteis que servem como estra-
tégias para fortalecer a compreensao da leitura, da mesma forma conclui-se que,
embora haja uma grande percentagem de alunos que sao colocados em niveis
de alto e meio desempenho, embora é dificil para eles refletir sobre o conteudo
do texto para emitir juizos de valor e assumir uma posi¢ao sobre o que leem.

Palavras chave: compreensao de leitura, inferencial e criticos intertextual, niveis
literal, sequéncia didatica, Tecnologia da Informagao e Comunicagao - TIC.

Introduccion
Durante los ultimos anos, la comprension lectora se ha convertido en un concepto

clave en la educacién basica, media y superior, ya que a través de ella se puede
acceder, interpretar, comprender y construir conocimiento pero infortunadamente,
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la ensenanza de la lectura en la escuela se ha desarrollado de forma tradicional
a partir de la decodificacion, por lo general los maestros recurren a preguntas
cerradas que indagan por temas especificos y superficiales del contenido, es decir,
por su parte literal, lo que no permite interpretar, inferir y asumir una posicion
critica; de otra parte, el estudiante no le gusta leer, ni mucho menos tiene el habito,
prefiere realizar otras actividades como ver television, videojuegos, entre otras.
Asimismo, es evidente que los bajos resultados, tanto en pruebas nacionales como
internacionales, como por ejemplo las Pruebas SABER (aplicadas a estudiantes
de tercero, quinto y noveno grado), no se ha alcanzado el nivel minimo en lo que
corresponde a competencias de lenguaje.

En relacion con lo anterior, es necesario replantear ciertos enfoques, metodologias
y recursos para el desarrollo de la comprensién lectora, es ahi donde los docentes
necesitan proveerse de estrategias que ayuden a los ninos a crear el significado
y no solo a reproducirlo; a proponer alternativas para ensenar a los estudiantes
a comprender lo que leen y a producir textos con sentido; a crear contextos que
permitan hacer uso del lenguaje en situaciones reales de comunicacion;y a integrar
las Tecnologias de Informacién y Comunicacién - TIC entran en la comprension
lectora; ya que estas ayudan a generar ambientes agradables y propicios para
un buen aprendizaje. Garcia (2004) se refiere a los recursos tecnoldgicos, como
el conjunto de medios con los que cuenta el docente para mejorar el proceso
de ensenanza-aprendizaje de los estudiantes, por esta razon, existe la necesidad
que el docente desarrolle competencias digitales que les permitan incorporar Los
diversos recursos tecnoldgicos en el proceso de ensenanza-aprendizaje. De otra
parte, Jonassen, Howland, Moore y Marra (como se citd en Pardo, 2013) opinan
que ‘cuando las tecnologias se utilizan y se integran adecuadamente, estas pueden
proporcionar un ambiente de aprendizaje constructivo para los estudiantes; por
cuanto les permite construir el conocimiento de manera significativa” (p. 111).

Por consiguiente,al introducir las TIC en la comprensidn lectora, se puede generar
un espacio educativo significativo y constructivo, en donde a partir de ideas pre-
vias que se generan por medio de imagenes, sonidos o graficos es muy probable
que estimule la curiosidad del nino y la lectura sea de agrado generando en él
atencion, concentracion y analisis en los procesos lectores como sugiere Brunner
(1997) con el aprendizaje icdnico. Vale la pena decir que para llevar a cabo lo
anterior, “se necesita disponer de la tecnologia apropiada, poseer en el aula una
instalacion y equipos informaticos (hardware) para trabajar adecuadamente, dis-
poner de contenidos digitales (software) que el profesor pueda utilizar y manejar
de acuerdo con sus necesidades” (Huertas y Pantoja, 2016, p. 231).

Entre tanto, al integrar las TIC a las diferentes areas de estudio y en especial

a la comprension lectora, son muchos investigadores, profesores y teoricos,
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quienes han llevado a cabo estudios investigativos sobre esta tematica objeto
de estudio, los cuales han intentado solucionar una serie de problematicas que
tienen que ver con la dificultad en la comprension lectora de diferentes textos.
Entre los procesos investigativos se encuentra el estudio realizado por Mifano,
Paredes y Acosta (2012), quienes analizan el valor del software educativo y de las
actividades interactivas en el desarrollo de los niveles de comprension lectora
en los alumnos del 5° grado de Primaria de la Institucion Educativa, de Trujillo.
Esta investigacion fue de corte cuasi-experimental pre-test - post test, con dos
grupos, uno experimental y otro de control. Se selecciono, para ello, una muestra
intencional constituida por un total de 40 alumnos: 20 del 5° grado, seccion “B”
(grupo experimental) y 20 alumnos de la seccion ‘A’ (grupo de control). En sintesis,
los resultados de la investigacion permitieron concluir que el bajo rendimiento
en los niveles de comprension lectora de los alumnos del 5°, se debe principal-
mente a la escasa practica de lectura y a la ausencia de programas interactivos
que aprovechen las potencialidades de los recursos tecnolégicos. Por esta razon,
la aplicacion del programa interactivo influyé de manera positiva en los niveles
de comprensidn lectora de los alumnos.

Conviene destacar también el de Jurado, Camacho y Mateus (2013), ellas investigan
la incorporacion de las TIC para mejorar la comprensidn lectora en los nifos y ninas
del grado 3°, este estudio tuvo como objetivo determinar la incidencia de una
secuencia didactica mediada por las TIC en la comprension lectora, la propuesta
se estructuro a través del proyecto PEPE (Plataforma de Entornos Pedagdgicos
Especializados) empleado en Chile, en el marco con el proyecto de intercambio
de investigadores financiado por COLCIENCIAS y CONICYT. Este estudio, no arrojo
mayores transformaciones pero la motivacion de los estudiantes desde el inicio
del proceso siempre fue alta, aunque su visidn frente a las TIC, fue vista como un
juego y entretenimiento e ingresaban de manera continua y sistematica a esta.

Otro estudio interesante es el de Grillo, Lequizamon y Sarmiento (2014), el cual
surge de la necesidad de mejorar el nivel de comprensidn lectora vinculando las
TIC, como mecanismo facilitador de los procesos de ensenanza y aprendizaje. Fue
un estudio realizado bajo un enfoque mixto con una metodologia investigacion
accion, siguiendo tres fases: deconstruccidn, reconstruccién y evaluacién. Los instru-
mentos utilizados por las autoras fue la aplicacion de una prueba para establecer
el nivel de comprensidn lectora de 40 estudiantes de 4° grado y encuestas a tres
directivos docentes y a los 40 estudiantes de la institucion. De este estudio, se
concluyo que los estudiantes a través del uso de estrategias cognitivas, obtienen
importantes beneficios en el rendimiento de comprension lectora. Asimismo el
desarrollo de la investigacidn generé impacto dentro de la comunidad teniendo
en cuenta que hay mayor practica de la lectura por parte de los estudiantes, asi
como el interés por la utilizacion de las TIC en el proceso de aprendizaje.
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Asimismo, sobresale el estudio de Suarez, Pérez,Vergara y Alférez (2015), quienes
implementaron algunos Recursos Educativos Abiertos REA en la practica de la
habilidad lectoescritora por medio de herramientas tecnolégicas que llevaran al
estudiante a procesar informacién. Fue una investigacién mixta desde el enfoque
cualitativo y cuantitativo; la muestra estuvo integrada por cuatro docentes, 24
estudiantes y 24 padres de familia de tercer grado de Basica Primaria. Como téc-
nicas de recoleccidn de datos se recurrid a un cuestionario para medir la habilidad
lectoescritora de los estudiantes, entrevista a docentes y padres de familia. Los
resultados demostraron que las TIC desarrollan habilidades de lectoescritura y
motivan el aprendizaje de los educandos; dichas habilidades se consideran base
del aprendizaje en las diferentes disciplinas del conocimiento.

Finalmente, se puede decir que basados en los estudios investigativos realizados
en la comprensidn lectra, se odebe considerar la lectura como un proceso, ya que
implica una reconstruccioén de significados por parte del lector, el cual mediante
la ejecucion de operaciones mentales, trata de darle sentido a los elementos que
previamente le han servido para acceder al texto. De otra parte, al incorporar las
TIC como apoyo, transformacidn y mejoramiento de las practicas educativas da
posibilidad de ofrecer nuevos ambientes de aprendizaje auténticos en los cuales
el lector puede construir su propia significacion, reconstruir el texto desde su
perspectiva y aplicarlo a su visa cotidiana.

Metodologia

La investigacion plante6 conocer cdmo incide el uso de las TIC en el mejoramiento
de la comprensidn lectora en estudiantes del grado 3° del Colegio Gustavo Romero
Hernandez del municipio de Tibana (sede La Esperanza), por consiguiente, se busco
Identificar el nivel de comprension lectora literal, inferencial y critico-intertextual
en los estudiantes, a través, de la aplicacion de un pre-test; asimismo, disenar y
aplicar secuencias didacticas mediadas por las TIC para el mejoramiento de la
comprension lectora; de igual manera, identificar el nivel final de comprension
lectora literal, inferencial y critico—intertextual en los estudiantes a través de
un pos-test. Finalmente, comparar los resultados del pre-test y pos-test de los
niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico—intertextual.

En este sentido, el proceso investigativo tuvo un método cuasi-experimental,
adoptando el diseno de un solo grupo con pre-test y post-test. McMillan & Schu-
macher (2005) definen este tipo como un estudio, el cual consiste en establecer
una medicion previa a la intervencién y otra posterior con el fin de medir el efecto
esperado de una intervencién. Igualmente, Hernandez Sampieri (2010) afirma que
“la investigacidn de tipo cuasi experimental con pre-test y pos-test manipula al
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menos una variable independiente, para observar el resultado y la relacion con
las variables dependientes” (p. 138).

Por lo tanto, se aplicé como instrumentos una prueba validada por Latorre, Ra-
mirez & Navarro (2008), como pre test y post-test para medir los niveles de com-
prension, la cual tiene como proposito de medir los niveles de comprension de
lectura (literal,inferencial, critico-intertextual) en ninos(as) de grado 3° de basica
primaria. Esta prueba esta constituida por tres cuentos: dos principales («Camilo
y sus mascotas» y «Valentina y Vanesa») y uno de familiarizacién (El recreo). Los
cuentos principales fueron construidos bajo una estructura de cuatro fragmentos,
que giraban en torno a una idea principal de una situacién cotidiana; en ellos se
evaluaron los tres niveles de comprensidn de lectura (literal, inferencial y critico
intertextual) a través de diferentes tipos de pregunta, el manejo de la hoja de
respuestas, y las caracteristicas de la prueba.

De igual manera, se aplico la técnica de observacion a través de fichas de registro
con el proposito de dejar testimonio de lo observado y lo vivido durante la aplica-
cidn de las secuencias didacticas mediadas por las TIC, esto permitio registrar los
avances, debilidades y fortalezas de la aplicacion de la intervencion pedagogica,
igualmente conocer las actitudes de los estudiantes para obtener informacidn
sobre la motivacion, actitud, ritmo de trabajo en el ambiente real, identificando
la aceptacion de las TIC en el aula y el avance en cada una de las sesiones.

Finalmente, para la seleccion de la muestra se empled un muestreo no probabi-
listico por conveniencia, debido a que su propdsito es garantizar la calidad de la
informacion (Ruiz, 2012). De otra parte, Hernandez et al. (2010) complementan
que la muestra por conveniencia utiliza los casos disponibles que son faciles de
accederya la cantidad de participantes que respondan o acepten la invitacion. Por
lo tanto, la muestra estuvo integrada por 25 estudiantes de grado 3° de primaria
de la Institucién Educativa Gustavo Romero Hernandez, de los cuales 12 son ni-
nosy 13 son ninas, todos ellos presentan edades entre los 9y 11 anos de edad.

Desarrollo del Trabajo

El proceso investigativo se llevo a través de tres fases: en la Primera fase: se
aplicé una prueba estandarizada para grado 3° de primaria (Latorre, Ramirez, &
Navarro, 2008) que permitio identificar los niveles de comprensidn lectora (nivel
inferencial, literal y critico-intertextual) a través de tres tipos de preguntas: selec-
cion multiple con Unica respuesta, completar y ordenar,y secuencia de imagenes.
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Para lo anterior, se hizo una revisidn teérica en la que se tuvo en cuenta desde
varios autores la definicién de comprension lectora y de cada uno de los niveles
de la misma. En este sentido, las ultimas investigaciones han concluido que
la comprensidn lectora es vital en la sociedad contemporanea, pues es la base
para aprender a lo largo de la vida, por esta razdn, desarrollar una adecuada
comprensidn lectora es tarea de la familia, de la escuela y toda la comunidad.
Jiménez (2014) la define como “la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un
texto escrito” (p. 7), es asi como, “la comprension es el principal objetivo de la
ensenanza de la lectura” (Borrero, 2008, p. 88), lo que significa que comprender
se da por la interaccion entre lector y texto, entre pensamiento y lenguaje, es
decir que comprender implica captar los significados que otros han transmitido
mediante sonidos, palabras, imagenes, colores y movimientos, y en razén a que
es un proceso mas complejo que identificar palabras y significados, aqui radica
la diferencia entre lectura y comprensidn (Grillo & Leguizamon, 2014).

De acuerdo con lo anterior, la lectura se concibe como un proceso de interac-
cion entre el texto y el lector en el que es necesario atender varios aspectos, no
solo de orden cognitivo sino del manejo y clasificacidn de la informacion para
el desarrollo de la comprension lectora, por esta razén el comprender un texto,
implica abarcar los diferentes niveles de comprensidn: literal, inferencial y critico
textual, los cuales Strang (1965),Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen asi:

Nivel de comprension literal

Se considera como una primera entrada al texto donde se privilegia la funcién
del lenguaje denotativo que permite asignar a los diferentes términos y enun-
ciados del texto. Por consiguiente, en este nivel, el lector reconoce las frases y
las palabras claves del texto.

Asimismo, capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estruc-
tura cognoscitiva e intelectual del lector. Por lo tanto, la comprension en este
nivel se comprueba con preguntas literales sobre el tema leido, cuyas respuestas
aparecen explicitamente en el texto.

Nivel de comprension inferencial
Este nivel se caracteriza por permitir al lector leer entre lineas, presuponer y

deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, ex-
plica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores,
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relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas ideas,
y elaborar conclusiones. Es capaz de deducir o inferir ideas o informaciones que
no han sido senaladas o expresadas de manera explicita en el texto, sino que
han sido omitidas y que pueden ser deducidas por el lector; en el que se pone en
juego los saberes con que cuenta el lector; asi como la posibilidad de identificar
el tipo de texto y la explicacion de fendmenos linguisticos.

Nivel de comprension critico-intertextual

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de reflexio-
nar sobre el contenido para poder emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o
rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo,
en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido. Lo intertextual refiere a la posibilidad de poner en relacién de un texto con
el de otros, también tiene que ver con el reconocimiento de caracteristicas del
contexto en que aparece un contexto y que estén implicitas o relacionadas con el
contenido del mismo, ademas este tipo de lectura implica establecer relaciones
de diferente orden entre un escrito y su entorno textual.

Segunda fase: Con el proposito de fortalecer los niveles de comprension lectora,
guiados por los estandares curriculares y los procesos de ensenanza del grado
respectivo, se disenaron y se aplicaron 10 secuencias didacticas mediadas por
las TIC durante cinco (5) meses para los estudiantes de grado 3°. Las anteriores
secuencias didacticas fueron disenadas bajo el modelo de comprensidn lectora
propuesto por Isabel Solé (2006) en las que se tuvo en cuenta las estrategias
para los momentos de antes, durante y después de la lectura; igualmente se
basé en la estructura de la secuencia didactica de Ana Camps (2006), quien las
define como “conjunto de pequenas actividades o tareas que se articulan tem-
poralmente y se relacionan con un objetivo global o tarea final que dara sentido
a las actividades” (p. 135).

Desde esta perspectiva, la secuencia didactica se planted a través de las fases
de presentacion, comprension, practica y transferencia, las cuales se relaciono
con los tres subprocesos que propone Solé, es decir, la fase de presentacion se
vinculd con el subproceso del “antes de la lectura”; la fase de comprension y
practica, por sus caracteristicas metodoldgicas y conceptuales, tuvo conexidn con
el subproceso de “durante la lectura”; y la fase de transferencia, se relaciond con
el subproceso de “después de la lectura”. Asimismo, en estas se integro las TIC
bajo el modelo sustentado por Marques (2002), quien propone la integracién de
las TIC en el marco de una asignatura y el uso de las mismas como instrumento
cognitivo; es decir,aprender con la tecnologia (Jonassen, 2000), lo anterior exigio
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que las secuencias didacticas estuvieron centradas en el estudiante y disenados
con la finalidad de promover el desarrollo de procesos mentales significativos.

Por consiguiente, se utilizé un software educativo que facilitd la tarea del docen-
te y motivaron al estudiante, entre ellos se utilizé Clic,JClic 3.0., Hot potatoes y
Qwizcreator; asimismo videos, audios, entre otros, los cuales permitieron a la
investigadora elaborar una serie de contenidos en la formacion a través de las
nuevas tecnologias,y acercandose mas a la filosofia del profesor como mediador,
y al alumno como verdadero constructor de sus conocimientos, convirtiéndolo en
una parte muy activa de su formacién (Bello, Campino, y Lozano, 2015).

Tercera Fase: Luego de haber trabajado con los estudiantes la intervencion peda-
gdgica para mejorar los niveles de comprension de lectura, se aplicé nuevamente
el test evaluativo realizado al principio de este estudio, con el fin de comparar
los resultados con los obtenidos en la prueba diagndstica.

Resultados

Una vez obtenidos los datos procedentes de la aplicacion de la intervencion pe-
dagogica medidas por las TICy de los instrumentos de investigacion, se procedio
el analisis de datos tanto del pres-test como pos-test a través de una estadistica
descriptiva e interpretativa utilizando el programa SPSS.

Analisis de la prueba post-test por niveles de comprension de lectura

De acuerdo con los resultados de la aplicacidn del pre-test (Cf. Tabla 1) demuestran
que, en el nivel literal, 48% de los estudiantes se encuentran en un nivel alto, el
24% en un nivel medio y el 28% en un nivel bajo.

Tabla 1: Desemperios obtenidos por los estudiantes en la prueba pre-test.

DESEMPENO
NIVEL ALTO MEDIO BAJO
Literal 48% 24% 28%
Inferencial 24% 36% 40%
Critico 20% 40% 40%

Nota: Resultados prueba pre-test
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De este modo, se puede inferir que los estudiantes identifican la informacién
que esta explicitamente expuesta en el texto y por ende, responden a preguntas
que no implican mayor construccidn y analisis discursivo, asimismo identifica el
orden de las acciones; caracteres, tiempos y lugares explicitos, identifica razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones. Finalmente, en este nivel la lectura fun-
ciona en la Memoria a Corto Plazo MCP, la cual consiste en retener informacion
momentanea para luego identificar aspectos puntuales como fechas, nombres,
palabras, conceptos; los cuales privilegian el sentido global del texto (Cassany
& otros 2001).

Respecto del nivel inferencial, el 24% de los estudiantes estan en un nivel alto, el
36% en un nivel medio y el 40% en un nivel bajo. Frente a este nivel de lectura,
a los estudiantes se les dificulta dar cuenta de la informacidn explicita y deno-
tativa presente en el texto abordado. En este caso, se les dificulta inferir ideas
principales,no incluidas explicitamente, secuencias sobre acciones que pudieron
haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera; inferir relaciones de
causa y efecto; hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir
ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones; predecir acontecimientos
sobre la base de una lectura.

Frente al nivel critico intertextual, el 20% de los estudiantes estan en un nivel
alto, el 40% en un nivel medio y el 40% en un nivel bajo. Lo que implica que la
mayoria de los estudiantes, medianamente, logran identificar las intenciones, las
ideologias y las circunstancias de enunciacion en el texto.

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de reflexio-
nar sobre el contenido para poder emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o
rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo,
en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido. Lo intertextual refiera a la posibilidad de poner en relacién de un texto con
el de otros, también tiene que ver con el reconocimiento de caracteristicas del
contexto en que aparece un contexto y que estén implicitas o relacionadas con el
contenido del mismo, ademas este tipo de lectura implica establecer relaciones
de diferente orden entre un escrito y su entorno textual (Gordillo y Florez, 2009).

En la grafica 1, se muestra el porcentaje de preguntas acertadas en cada uno de
los niveles discriminados por género. EL grupo en general presenta procesos de
lectura aceptables con relacidn al nivel literal e inferencial, asimismo, se nota la
deficiencia en el nivel critico, puesto que el numero de estudiantes que acerto
fue minimo en comparacién al total de estudiantes.
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Grdfica 1: Porcentaje promedio de aciertos por nivel de género.

Analisis de la aplicacion de las secuencias didacticas mediadas TIC para la Com-
prensién Lectora.

De acuerdo con el analisis de la aplicacién de las secuencias didacticas a través
de las fichas de registro, la observacion resulté fundamental, ya que permitid
identificar el comportamiento y la aceptacién de los estudiantes frente a la
utilizacion de las TIC. En este caso, en la implementacidn de la secuencia didac-
tica, se pudo observar que la mayoria de los estudiantes usaban con facilidad
los recursos tecnoldgicos, esto se debe a que parten y hacen uso de sus saberes
previos, lo cual les facilitd el proceso, en cuanto a los estudiantes que presen-
taban dificultades recibieron ayudas ajustadas por parte de la profesora y hubo
un trabajo colaborativo entre pares, es decir los estudiantes que tenian mayores
avances observaban el trabajo de los companeros que poseian dificultades y les
proporcionaban instrucciones para resolver las preguntas, o bien, les daban la
solucion frente a sus inconvenientes, mientras que los companeros aceptaban
las sugerencias.

Frente al trabajo con la secuencia didactica se puede decir que en general, los
estudiantes se vieron motivados, pues siempre estaban dispuestos a las activida-
des propuestas, preguntaban cuando podian continuar,y cdmo podian hacerlo, asi
mismo al concluir cada clase mostraban satisfaccion por lo realizado, y presen-
taban con entusiasmo sus avances, esto esta relacionado con las posibilidades
que brinda la secuencia para aprender, interactuar y disfrutar de la herramienta
tecnologica.
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Elimpacto de las tecnologias en los estudiantes, abre la posibilidad de una mayor
concentracién en el momento de realizar la lectura, en la que se pudo evidenciar
en el desarrollo de las secuencias didacticas, la participacidon activa durante la
clase, la motivacion, interés y avance en cada una de ellas. lgualmente, se observé
cdmo los estudiantes mejoran en su rendimiento, les agradan las clases y poco a
poco le cogen amor a la lectura. Los ninos demuestran gusto por el uso del com-
putador en la facilidad con la que aprenden a utilizar los programas, a crear de
manera rapida y espontanea mostrando confianza al desarrollar las actividades.

Frente al material educativo multimedia ayudd a desarrollar los temas que se
plantearon en las secuencias didacticas proporcionando entornos de observacion,
exploracién y creacion que permitieron al estudiante interactuar con el texto. De
otra parte, los sonidos, los movimientos y la interaccién con el computador hicie-
ron que las sesiones fueran muy significativas, de igual forma la participacién fue
muy activa, la dinamica de trabajo fue agradable tanto para el estudiante como
para el docente porque permitieron llevar un seguimiento de los estudiantes
por medio del software.

Analisis de la prueba post-test por niveles de comprension de lectura

Luego de haber trabajado con los estudiantes la intervencidn pedagdgica para
mejorar el nivel de comprension de lectura, se aplico nuevamente el test evalua-
tivo realizado al principio de este estudio, con el fin de comparar los resultados
con los obtenidos en la prueba diagndstica.

Tabla 2: Desemperio obtenido por los estudiantes en la prueba pos-test.

DESEMPENO
NIVEL ALTO MEDIO BAJO
Literal 72% 24% 4%
Inferencial 52% 40% 8%
Critico 36% 52% 12%

Nota: Resultados de la prueba pos-test en los niveles de comprension lectora de
los estudiantes de grado 3°.

Los resultados que arrojaron la aplicacién de la prueba pos-test demuestran
que el desempeno de los estudiantes mejoré notablemente, encontrando que
el promedio de aciertos en los diferentes niveles de comprension lectora esta
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por encima del 80% de las preguntas enunciadas en el test. Si los porcentajes
presentados en la tabla 5 se traducen a la escala de valoracidn inicialmente
propuesta, se puede afirmar que el estudio culmina con un nivel de desempeno
alto para el nivel literal, y desempeno medio tanto para la comprension de tipo
inferencial como critica; informacidn que se corrobora con la comparacion de los
promedios alcanzados por los estudiantes (Cf. Tabla 3).

Tabla3: Media de respuestas correctas por género frente a los niveles de compren-
sién de lectura

Género del Estadisticos Nivel Nivel Nivel Critico
estudiante literal inferencial Inter-textual
Media 8,69 17,85 12,69
Femenino N 13 13 13
Desv. tip. 1,316 2,794 2,926
Media 8,08 17,83 14,00
Masculino N 12 12 12
Desv. tip. 1,832 2,588 2,449

BT T
oeewip | st | aen | s

Nota: N equivale al numero de estudiantes que presentaron la prueba.

En la prueba pos-test se evidencia que el nivel critico intertextual, sigue presen-
tando una diferencia marcada en comparacion con los otros niveles de compren-
sién de lectura en relacion con el género del estudiante, encontrando que los
hombres tuvieron un mejor desempeno que las mujeres a la hora de asumir una
postura critica frente a los textos presentados, logrando una buena articulacion
de sus conocimientos previos y la emision de juicios acordes a su contexto, caso
contrario al de prueba pre-test.

Analisis de Comparacion de los resultados del pre-test y pos-test de los niveles
de comprension lectora literal, inferencial y critico-intertextual.

Enseguida se presenta en conjunto los resultados iniciales y finales para cada
tipo de competencia en cada nivel de desempeno (Cf. graficas 2,3 y 4).
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Grdfica 2: Desempenio estudiantes prueba pre-test y post-test competencia literal.

En la competencia literal, para el nivel de desempeno alto, el porcentaje de es-
tudiantes que acertd aumentd en un 24%, para el nivel de desempeno medio se
mantuvo igual,y para el nivel de desempeno bajo, el porcentaje de desaciertos a
las preguntas formuladas, disminuyo en un 24%; resultados que demuestran una
sensible mejora, denotando que las actividades propuestas ayudaron a que los
estudiantes reconocieran informacion explicita del texto referente a personajes,
ideas principales, secuencias, relaciones de causa y efecto, permitiéndoles de esta
manera, ahondar en la comprension del texto propuesto.

60%

52%
50%

40%

40%
40%
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Grdfica 3: Desempeno estudiantes prueba pre-test y post-test competencia
inferencial.
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Para la competencia de tipo inferencial, la grafica 3 muestra un aumento de pre-
guntas acertadas por los estudiantes para el nivel de desempeno alto y medio y
una disminucidn bastante significativa del 32% frente al numero de desaciertos
que ubican al 8% de los estudiantes en el nivel de desempeno bajo. Es decir que,
los estudiantes lograron profundizar y reflexionar de manera consciente de la
estructura del texto, llegando a realizar deducciones de ideas que no estaban
explicitas en la lectura propuesta.

60%

52%

20%

ALTO MEDIO BAJO

PRE TEST = POS TEST

Grdfica 4: Desempefio estudiantes pre-test y post-test competencia critica.

Dentro de la competencia critica, se presenta un aumento en el porcentaje de
alumnos que logran posicionarse en el nivel de desempeno alto y medio, asimis-
mo, se evidencia la disminucién en el porcentaje de estudiantes que se ubican
en el nivel de desempeno bajo.

Al realizar el analisis comparativo entre el pre-test y el pos-test, es de resaltar el
cambio de porcentaje de los estudiantes que se ubican en los diferentes niveles
de desempeno, visualizando que hubo una disminucion bastante significativa,
del 24% para el nivel literal, del 32% para el nivel inferencia y del 28% para el
nivel critico- intertextual de los estudiantes que actualmente se encuentran en
un nivel de desempeno bajo.

Estos resultados reflejan que aunque hay un gran porcentaje de estudiantes que
se ubican en los niveles de desempeno alto y medio, aun les cuesta trabajo re-
flexionar sobre el contenido del texto para emitir juicios valorativos del mismo.
Por lo tanto, en este nivel de comprension lectora queda trabajo por realizar y
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reforzar las estrategias que se han trabajado durante el desarrollo del proyecto
de investigacion, para conseguir que los estudiantes puedan elaborar argumentos
y sustentar sus opiniones dentro de un ambiente dialogante y democratico en el
aula de clase, favoreciendo de esta manera las competencias lectoras.

El estudio llevado a cabo, concibe un pequeno cambio positivo respecto a la
comprension lectora de textos por parte de los estudiantes, generando una
mejor aprehensidn de las competencias propuestas en las diferentes areas del
conocimiento y una formacion de ciudadanos criticos y reflexivos de la realidad
que los rodea. Asimismo, se observa que al implementar de manera frecuente
diversas estrategias dentro del aula de clase motiva a los estudiantes a ser pro-
positivos, creativos y analiticos llevandolos a la autoformacion y autorregulacién
de su proceso lector.

Conclusiones

Una vez analizados los datos procedentes de la aplicacion del programa basado
en las TIC, se presentan a continuacion las conclusiones obtenidas en el estudio:

El uso las herramientas tecnoldgicas causan impacto en los estudiantes en don-
de se observa motivacién y participacion al presentar las actividades, haciendo
del aprendizaje, un aprendizaje significativo, el nifo por medio de la imagen,
el movimiento y el sonido capta toda su atencion y mejora su rendimiento pro-
porcionando una nueva forma de comprender que se pueden evidenciar en los
resultados obtenidos en la prueba pos-test. Es decir que ‘el uso de las TIC en el
aula supone un éxito asegurado, primero por la motivacidén que aportan mediante
su intervencion; y segundo porque asegura la obtencion de resultados positivos”
(Castellano y Pantoja, 2017, p. 230).

Los resultados obtenidos en la prueba pre-test, muestran el nivel de lectura en
el que se encontraban los estudiantes evidenciando la falta de interpretacion de
informacion implicita y explicita en el texto, surgiendo la necesidad de aplicar
unas estratégicas con utilizacién de las TIC desarrollando asi las secuencias di-
dacticas, las cuales fueron de agrado para los estudiantes en donde se observa
la participaciony la motivacion en la aplicacion de estas secuencia.

De acuerdo con los resultados, reflejan que aunque hay un gran porcentaje de
estudiantes que se ubican en los niveles de desempeno alto y medio, aun les
cuesta trabajo reflexionar sobre el contenido del texto para emitir juicios valo-
rativos del mismo, asumir posicidn frente a lo leido; por lo tanto, en este nivel
de comprensidn lectora queda trabajo por realizar y reforzar las estrategias que
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se han venido trabajando durante el desarrollo del proyecto de investigacion,
para conseguir que los estudiantes puedan elaborar argumentos y sustentar sus
opiniones dentro de un ambiente dialogante y democratico en el aula de clase,
favoreciendo de esta manera las competencias lectoras.

Durante la investigacion, se evidencidé que las tecnologias de la informacién
y la comunicacién, son herramientas utiles que sirven como estrategias para
desarrollar la comprensidn lectora, para promover los procesos de ensefanza y
aprendizaje de una forma interdisciplinaria, por esta razon seria importante que
a nivel institucional se desarrollara la comprension lectora y el uso de las TIC
como ejes trasversales del plan de estudios.

Fue relevante aplicar los momentos y las estrategias de lectura propuestas por
Isabel Solé para que estudiantes llegaran a una adecuada comprensidn; por cuanto
se fortalecié lo cognitivo en ellos, obteniendo asi niveles de lectura mas elaborados
en el critico intertextual,aunque es importante que se continte con la aplicacidon
de este tipo de intervenciones pedagdgicas, ya que la comprensién lectora no
es una habilidad terminada, por el contrario, esta necesita que se potencie con
un mayor nivel de complejidad de acuerdo al grado que el nino esté cursando.

Durante el desarrollo de la Secuencia Didactica, se evidencid de un lado, el trabajo
activo en la secuencia demostrado en el uso que hacian de las herramientas alli
disponibles, de otro lado un alto nivel de motivacion expresado en las ganas de
seguir adelante y culminar el trabajo y finalmente la concepcién que tienen acerca
de la implementacion de las TIC, es claro que ellos ven el uso del computador
como un juego o una oportunidad para estar fuera del aula de clase,y por ultimo
como una buena opcion de entretenimiento y aprendizaje.
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