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Resumen

La nocion de sujeto es una de las cuestiones fundamentales sobre la que ha
descansado la reflexion filosofica a lo largo de la historia del ser humano. Este
texto hace un recorrido por las diversas formas en que la humanidad ha asumido
la idea de sujeto, con el fin de entender, desde la pedagogia de la liberacion de
Paulo Freire,el modo en que la educacion contribuye al transito de la conciencia
ingenua a la conciencia critica, y con ello de un estado de hombre-objeto a un
hombre-sujeto. Este rastreo parte de la época clasica,avanza con la inquietud de
si de Foucault hasta la cristiandad, para pasar a explorar la concepcion moderna
del sujeto y su proceso de modernizacién. EL método utilizado corresponde a la
revision documental de textos que explican desde la filosofia qué es y qué se
espera del sujeto en cada momento historico. Este trabajo muestra que el ideal
moderno de sujeto pasa por imposiciones externas relacionadas con ideales de
progreso, de lucro y de acumulacion,y plantea de nuevo la necesidad de que sea
el proceso educativo, un proceso ético por funcion, quien devuelva el estatuto
de sujeto a su lugar correspondiente.

Palabras clave: educacion, ética, hombre-sujeto, hombre-objeto, modernidad,
pedagogia de la liberacion.

Abstract

The notion of subject is one of the fundamental questions on which philosphical
reflection has rested throughout the history of human beings. This article takes
a look at the diverse ways in which humanity has assumed the idea of subject,
in order to understand, from Paulo Freire’s pedagogy of liberation, the way in
which education contributes to the transition of naive to critical consciousness
and with it a state of human-object to human-subject. This search begins in the
classical age, advances with the restlessness of Foucault towards Christianity, in
order to explore the modern concept of subject and the modernisation process.
The method utilized corresponds to the revision of texts which explain through
philosophy,what is and what is expected of the subject in each historical moment.
This work shows that the modern ideal of the subject passes through external
impositions related to the ideals of progress, profit and acccumulation and again
sets out the need for the educational process, an ethical process by function that
returns the status of subject to it’s proper place.

Keywords: education, ethics, human-object, human-subject, modern, pedagogy
of the liberation.

Résumé
La notion de sujet est une des questions fondamentales sur lesquelles la réflexion
philosophique a été construite tout au long de Uhistoire de létre humain. Ce tex-
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te-ci fait un parcours des diverses maniéres comme 'humanité a concu lidée de
sujet, avec le but de comprendre, depuis la pédagogie de la libération de Paulo
Freire, la facon comme éducation contribue au transit de la conscience naive a
la conscience critique, et ainsi, dun état d’homme-objet a un état d’homme-su-
jet. Cette enquéte démarre a lépoque classique, avance avec le souci de soi de
Foucault jusqu’a la chrétienté, pour passer a explorer la conception moderne du
sujet et son processus de modernisation. La méthode utilisée corresponde a la
révision documentaire de textes qui expliquent depuis la philosophie ce que ceest
et ce que lon attend du sujet a chaque moment historique. Ce travail montre que
l'idéel moderne de sujet répond a des impositions externes liées a des idéaux de
progres, de profit et daccumulation, et pose a nouveau un besoin que ce soit le
processus éducatif, un processus éthique par fonction, qui retourne le statut de
sujet chez son lieu correspondant.

Mots clefs : education, éthique,homme-objet, homme-sujet, modernité, pédagogie
de la libération.

Resumo

A nocao de sujeito é uma das questdes-chave sobre a qual repousava a reflexao
filosofica em toda a histéria da humanidade. Este texto nos leva através das varias
maneiras em que a humanidade tomou a ideia de sujeito, a fim de compreender,
a partir da pedagogia da libertacao de Paulo Freire, como a educagao contribui
para o trafego da consciéncia ingénua a consciéncia critica e, portanto,dum estado
do homem-objeto a um homem-sujeito. Este rastreamento de tempos classicos,
avangando com a prépria preocupacao do Foucault ao cristianismo, movendo-se
para explorar a concepgao moderna do sujeito e sua modernizagao. O método
utilizado corresponde a revisao documental de textos que explicam da filosofia
0 que é e 0 que é esperado do sujeito em cada momento historico. Este trabalho
mostra que o ideal moderno de sujeito passa por imposicoes externas relacio-
nadas com ideais de progresso, lucro e da acumulacao, e levanta mais uma vez
a necessidade do processo educativo como um processo de ética, que retornam
0 estatuto de sujeito para seu devido lugar.

Palavras chave: educacao, ética, homem- sujeito, homem-objeto, modernidade,
pedagogia da libertacao.

1. El sujeto: algunos esbozos

La palabra sujeto proviene del latin subjectum que significa “lo puesto debajo, lo
que se encuentra en la base” (Brugger, 1983, p. 527). A este sentido etimoldgico
responde el significado ontoldgico del vocablo sujeto: es la realidad que esta
en la base que sostiene al “sustentador”. Un caso especial de sujeto, menciona
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Brugger, es el sujeto psicoldgico, en tanto este es portador de actos, en especial
de actos intencionales.

Es interesante mirar el devenir de la nocion de sujeto, puesto que en todas las
épocas ha existido varias formas de concebirlo y de aplicarlo en la vida misma.
Asi, por ejemplo, en la antigiedad clasica, Guerrero Ortega (2010), analizando la
nocion de sujeto en Foucault, dice que falté el haber problematizado la consti-
tucion de si mismo como sujeto.

Diria simplemente que no hay sujeto. Lo que no quiere decir que los griegos no se
hayan esforzado en definir las condiciones por medio de las cuales se da una ex-
periencia que no es la del sujeto sino la del individuo en la medida en que intenta
constituirse como maestro de si (p. 17).

Araiza (2009), por su parte, habla de lo que para Aristételes es el concepto de
sujeto (hypokeimenon) y nos dice que tiene la misma significacién que el concepto
de sustancia (ousia), de modo que si un sujeto es aquello de lo que se predica lo
demas sin que él se predique de nada, sera sujeto o sustancia un determinado
hombre, de igual manera en que un determinado caballo o una determinada
planta son sujeto o sustancia. Hemos de advertir que, pese a esta extension del
concepto de sujeto en Aristoteles, prevalece como ejemplo primario el caso de
un ser humano en particular (tis anthropos).

Asi mismo, aunque la pregunta por el sujeto se sitle en el seno de la metafisica,
Foucault (2011) habla de la inquietud de si como una “formulacidn filoséfica
precoz que aparece claramente desde el siglo V a.C., una nocidn que atraveso,
hasta los siglos IVyV d.C.,toda la filosofia griega, helenistica y romana, asi como
la espiritualidad cristiana” (p. 29). Esta inquietud de si implica cierta manera de
prestar atencidn a lo que se piensa y lo que sucede en el pensamiento.

Para Hochman (2012), el sujeto emerge de una practica del lenguaje donde se
produce como efecto de su acto “poético”, no en un sentido romantico o de vana
ficcion, sino en el sentido de una produccién del orden simbdlico que especifica
a lo humano. Esta idea de sujeto hace coincidir la subjetividad con la ética, pues
el sujeto, dice el autor, depende exclusivamente de ella. Asi,“las formas de con-
figuracion de sujeto no solo son tributarias de la accion del ideal, sino también,
portan las resonancias de la accién de la experiencia, y, por ende, revelan las ca-
racteristicas del lazo social en un momento histérico determinado” (Araujo, 2010).

En igual sentido, Filloux (2012), retomando una idea de Hegel sobre el sujeto,
explica como se da el transito histérico de la conciencia de si’ a la conciencia
para si’, es decir, que “en la primera el otro es un simple otro, una conciencia que
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solo se dirige al otro, y esta conciencia de si se transforma en lo que él llama la
conciencia para si”(p. 37). Para Hegel, la conciencia para si’ es en tanto el otro me
reconozca en calidad de sujeto. Pasa esta cuestidn por un reconocimiento mutuo.

La idea hegeliana del sujeto como un reconocimiento reciproco afecta también
nuestro conocimiento de la subjetividad, es decir, del ejercicio de la condicion de
sujeto. Kierkegaard, retomando una amplia tradicion de la filosofia alemana,asume
que la subjetividad es la verdad. Sostiene que la verdad esta en la subjetividad y
no en el conocimiento ni en el puro pensamiento (Ardoino, 2005). Pero la subje-
tividad no podria entenderse como fendmeno por fuera de la intersubjetividad,
por fuera de lo que Jaspers llamé la interaccion, entendida como comunicacion
existencial (Jaspers, 1958).

Lo anterior nos da una clave para el reconocimiento de lo que Freire va a entender
como sujeto, puesto que en esta gnoseologia del término hay una fuerte presencia
del dialogo como condicion imperativa en la construccion de la subjetividad. Asi
por ejemplo, en la Pedagogia de la autonomia (2009a) nos habla de la necesidad
ética que construye la relacion con el otro a partir del dialogo en el acto educativo,
“la razdn ética de la apertura, su fundamento politico, su referencia pedagdgica:
la belleza que hay en ella como habilidad del dialogo” (p. 130).

Como complemento al lugar que ocupa el otro en la pedagogia de Freire

El filésofo Enrique Dussel dedica algunas paginas a la pedagogia de Paulo Freire,
a la que compara con la de Piaget y Vygotsky y con la psicologia de Kohlberg, para
destacar que Freire supone una superacion de todos ellos. Afirma Dussel que estos,
a pesar de sus méritos, permanecen en una concepcion individualista del proceso
educativo y del desarrollo del sujeto. En cambio, Freire, sostiene, es un pedagogo mas
completo porque situa en el centro de su teoria y practica pedagdgica el elemento
de relacion con los demas que supone todo crecimiento personal,y el hecho de que
este se ha de dar dentro de una comunidad que también se va transformando a lo
largo de la educacién mutua de sus miembros. (Santos Gémez, 2008, p. 156)

La idea del dialogo como condicion para la formacion del sujeto bien puede ras-
trearse en San Agustin (1979), este pensaba que el dialogo ‘es el mejor método
de la investigacion de la verdad” (p. 490), con un interlocutor real, en una investi-
gacion dialdgica, dentro de los confines de la mente individual en la que el sujeto
es simultaneamente tu y yo, pero ayudado por un tercero: Dios (Sampson, 1997).

Como va a quedar claro a lo largo de este texto, la nocion de sujeto que nos
interesa resaltar, un sujeto producto de la época moderna, que va desde el siglo
XVII'y termina a comienzos del XX, se sitia en lo que Arendt (2012) llamo ‘el
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mundo moderno” (p. 34), es decir, el tiempo que va desde las primeras explosiones
atomicas hasta nuestros dias.

Esta nocion de sujeto, categoria central en la obra de Paulo Freire, debe com-
prenderse no desde los margenes que consideran la individualidad sino desde
las relaciones dialécticas de dependencia y de interdependencia que los seres
humanos elaboran como seres politicos. Aqui la nocién de sujeto va a situarse por
fuera del alcance de las ciencias y se entendera solo en una acentuada acepcidn
politica.

2. El sujeto de la modernidad y la modernizacion del sujeto

La modernidad trajo consigo una version distinta en la manera de entender el
sujeto. Descartes asumira el reto de un nuevo comienzo (Rodriguez, 2004, p. 7)
al dar paso a la idea de que hay realmente un ente determinado, el cogito, el
sujeto, en virtud del cual todo es, se abre paso al subjetivismo, todo lo ente esta
sujeto al ego sum.

Descartes inaugura la filosofia moderna, y con ella se da el advenimiento del
sujeto como sujeto moderno (Giaccaglia et al, 2009). Tras el fin de la Edad Media,
el hombre sustituyo a dios como cuestion fundamental, al tiempo que eje del
pensamiento. Este hecho trajo consigo nuevas consideraciones ontoldgicas bien
desde la modernidad, bien desde la modernizacién.

La modernizacidon es un proyecto socioecondmico que ha tenido lugar en la
modernidad. La modernidad, por su parte, ‘es un proyecto que releva un modo de
vivir, organizados de manera que los sujetos no solo disfruten de los beneficios
de la modernizacion sino que igualmente encuentren sentido a su experiencia
vital” (Bork, 1995, p. 123).

Esta dicotomia entre modernidad y modernizacidn es de absoluta importancia
en la comprension de lo que queremos plantear, puesto que, como ya se men-
ciond, Descartes (2005) va a situar al sujeto en el centro del universo con su
recurso mas poderoso: el pensamiento; esta cualidad privilegiada hace que la
justificacion de estar en el mundo recaiga en su propia responsabilidad. A eso se
le llama modernidad. Por lo tanto la modernizacion bien puede entenderse como
la antitesis de la modernidad, puesto que priva al hombre del uso consciente de
la razén en favor del consumo y el progreso incontrolado.

Pero es, ademas, interesante apreciar de qué manera el pensamiento de Freire
coincide con lo planteado siglos atras por Descartes en tanto abogar por “una
reivindicacion del ser humano como centro de toda reflexién, es decir, de una
postura humanista como base de toda perspectiva critica. EL ser humano es visto
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por estos autores (Marx y Freire) como un sujeto histérico capaz, desde sus bases
existenciales, de hacer su vida” (Munoz, 2014, p. 188).

La experiencia vital del sujeto, entonces, pasa por empoderarse del conocimiento
objetivo, consciente y cientifico.

El sujeto emerge del giro que opera la racionalidad moderna en esa ipseidad del yo,
desde su condicién gramatical como sujeto de sus enunciados, del imaginario que
se configura en el estadio del espejo que le devuelve su imagen y lo identifica con
ella, hacia la subjetividad generada por el vuelco cartesiano que lo lleva a pensar
el mundo desde la autorreflexiéon de si mismo como sujeto del conocimiento del
mundo objetivo. (Leff, 2010, p. 89)

En este sentido, Garcia Canclini (1989) observa que la modernidad se sostiene bajo
la potestad de cuatro ideas fundamentales: los proyectos emancipador, expansivo,
renovador y democratizador. EL proyecto emancipador se refiere a la secularizacién
de los campos culturales, la racionalizacion de la vida social y al individualismo
creciente; el expansivo habla de extender el conocimiento hacia la sociedad en
general, promover los descubrimientos cientificos y el desarrollo industrial; el
renovador habla de redefinir nuevos modos de vida dada la transformacién de
las relaciones sociales y el democratizador se constituye en la posibilidad de que
los nuevos modos de vida sean portadores de participacion de los sujetos tanto
individual como colectivos en la sociedad en la cual se encuentran.

Sitomamos en consideracion la preeminencia que en el presente tiene la moder-
nizacién sobre la modernidad, podemos ver, no solo de qué manera la primera ha
tenido un mayor interés que la seqgunda, sino que logra con esto que la principal
motivacion de las sociedades sea la captura de objetivos socioeconémicos en
detrimento de intereses que buscan dotar al individuo de modos de vivir su vida
conforme a sus aspiraciones, ideal de la modernidad.

En otras palabras, este fendmeno ha hecho que, desde el auge y el desarrollo de
la Revolucion Industrial inglesa en los siglos XVIII y XIX, los principios de mo-
dernidad establecidos por Garcia Canclini cedan espacio a la idea de progreso
econdmico, tecnoldgico y de innovacién que persiguen la mayoria de las naciones.
Situacién que conlleva, a su vez, a una crisis de los principios que sostienen la
modernidad como proyecto.

Por eso es necesario volver a la pregunta sobre qué es el sujeto en el panorama
del proceso de modernizacidn, porque evidentemente el proyecto de la Ilustracion
ha perdido fuerza frente a la firmeza del ideal de progreso y el lucro que persi-
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guen de manera hegemonica los estados. Asi las cosas, para decirlo con Ferrere
(2010), no hay ciudadano libre, sino subdito y soberano.

Martha Nussbaum (2010) habla del peligro que comporta para la democracia, uno
de los cuatro proyectos de Garcia Canclini, el hecho de que en las universidades
de todo el mundo se margine cada vez mas la ensenanza de las humanidades:

Se estan produciendo cambios drasticos en aquello que las sociedades ensenan a sus
jovenes (...) Sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de educacion
estan descartando sin advertirlo ciertas aptitudes que son necesarias para mantener
viva a la democracia. Si esta tendencia se prolonga, las naciones de todo el mundo
en breve produciran generaciones enteras de maquinas utilitarias, en lugar de ciu-
dadanos cabales con la capacidad de pensar por si mismos. (p. 20)

Nussbaum pone de manifiesto la relacion bidireccional que existe entre la edu-
cacion y el sujeto; relacion segun la cual no es posible pensar la educacion sin
idea alguna de sujeto, pero tampoco se puede pensar el sujeto al margen de la
crisis de la modernidad, de su ocaso moderno (Mélich, 2001). Si pensamos que la
educacion es un factor que inclina en su beneficio las posibilidades de desarrollo
de los paises, es dado pensar que esta, la educacion, puede, por la misma via,
desestimular la capacidad de formar sujetos criticos y reflexivos hasta convertirlos
en “hombres-objeto” (Freire, 1969, p. 26), es decir, hombres pasivos producto de
una educacion para la domesticacion y para la alienacion.

Es normal entonces que, como sostiene Mélich (2002), el sentido o la busqueda
de sentido de la existencia atraviese por una de sus crisis mas agudas.Vivimos en
un universo donde el sentido se escapa.De alli que, sostiene al autor, la sociedad
moderna ha inventado nuevas instituciones para la produccion y la transmision
de sentido: psicoterapia de distinto tipo, orientadores sexuales y orientadores
vocacionales, asi como estanterias llenas de literatura de autoayuda.

Y es que la educacion, bajo el marco del ideal de modernizacion, cumple con ser,
segun Lopez Donoso (2010), dentro del modo capitalista de la modernidad, el
modelo mas celosamente disenado para la generacidn de identidades colectivas.
De nuevo, un factor que desestabiliza otro de los principios sobre los que reposa
el proyecto de modernidad planteado por Garcia Canclini,en este caso el proyecto
emancipador, que busca, sobre todo, la individualidad como posibilidad.

Pero esa individualidad a la que aspira la modernidad debe ser entendida bajo
la idea que supone la libre eleccion en la formacion del pensamiento propio y
no como una consecuencia del proceso de aislamiento politico que se ha visto
en la practica y que deriva inexorablemente en la soledad, entendida esta como
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ausencia de identidad, identidad que solo brota en relacién con los demas (Cruz,
1992). Esta idea la desarrolla ampliamente Arendt cuando habla del individua-
lismo gregario.

El pulso que en la modernidad implican las nociones de sujeto y objeto ha llevado
a que el proceso de modernizacion actualice sus objetivos en aras de crear con
suficiencia las condiciones del consumo y de la enajenacion del pensamiento,
escenarios muy cercanos a la categoria de modernidad liquida esbozada por
Bauman (2008). Esta tension, sumada a “las nuevas conceptualizaciones de la
naturaleza, han dejado de representar una necesidad colaborativa entre el sujeto
y objeto, para constituirse en un abstracto externo no-yo, lo que hemos denomi-
nado objeto o cosa” (Gomez Francisco, 2010, p. 7).

En consecuencia, con el aporte de este pensamiento se va transformando la
relacion sujeto-sujeto a sujeto-objeto. No se puede dejar de lado la condicion
ideoldgica de esta postura, puesto que su organizacion y disposicion obedecen a
intereses claramente intencionados de control y dominacion. Por esta razén a lo
largo de la obra de Freire se va a insistir en la educacion como un acto politico,
nunca aislado del devenir histdrico-politico que soporta los grupos humanos, que
persigue fines de reproduccién de sistemas de enajenacion (Freire, 2011b, p. 87).

3. El sujeto como resultado de la pedagogia de la liberacion

Al nacer, los seres humanos sufrimos un proceso de arrojamiento al mundo. Lle-
gamos por fuera de las condiciones de pertenencia a un lugar. Es la educacién
el medio por el cual se nos introduce a la cultura caracteristica del sitio al cual
hemos llegado.“EL hombre no solo puede sino que debe ser educado: el hombre
es la Unica criatura que ha de ser educada. (...) Unicamente por la educacion el
hombre puede llegar a ser hombre. No es, sino lo que la educacién le hace ser”
(Kant, 1983).

Hannah Arendt (1996), en ese sentido, sostenia que toda educacién plantea un
reto entre lo que es viejo y lo que es nuevo, entre un mundo ya constituido y la
arribada del recién llegado. Por eso, decia, la educacion es una de las actividades
mas elementales y mas necesarias de la sociedad humana, la cual no se mantie-
ne nunca como es, sino que se renueva continuamente por el nacimiento, por la
llegada de nuevos seres humanos.

Queda consignada la pertinencia de la educacion en el proceso de culturizacién
y de formacion del sujeto. Por lo tanto, es preciso recordar aqui un pensamiento
sobre la no educacion en el ser humano y sus efectos. Nos referimos a la reflexién
que Smith (2001) escribid sobre la privacidn de la educacion, en donde menciond
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que esto hacia que una persona estuviera mutilada y deformada en una parte del
caracter de la naturaleza humana incluso mas esencial.

Ahora bien, pese a la necesidad de la educacién, esta ha sido cooptada por
intereses utilitaristas que buscan beneficios de su calidad de trasmisores de la
cultura. Nussbaum (1997) narra un pasaje de la comedia Las nubes, de Aristo-
fanes. En ella cuenta que un joven avido de nuevos aprendizajes se encamina
hacia la academia del pensamiento dirigida por un personaje extrano y de mala
reputacion: Socrates. Alli ponen, dice la autora, en escena ante él un debate en
que se contrastan los méritos de la educacion tradicional con los de la nueva
disciplina del dialogo socratico. EL defensor de la Educacidn Antigua es un viejo
y raso soldado que apoya un régimen patriotico fuertemente disciplinado con
mucho que memorizar y sin demasiado espacio para el cuestionamiento. Su
oponente es un argumentador, un hombre de palabras seductoras. Promete al
hombre que aprendera a pensar de manera critica sobre los origenes sociales
de normas morales aparentemente eternas, a distinguir entre lo convencional y
lo natural. Ese oponente se llama Sdécrates.

Como puede verse en el relato anterior, histéricamente la educacién ha cumplido
con los propdsitos que los gobernantes han querido darle. El proceso de adoctri-
nar a las masas alrededor de causas patrioticas, religiosas y nacionalistas ha sido
una constante en la historia de la pedagogia. “La escuela avanza solicitada por
la verdad y por la nacidn, solicitando a su vez las dos. (...) La nacion en cuanto
es noticia para la escuela tiene que indicarle que ella esta incapacitada para la
verdad y que Unicamente va encaminada hacia su busqueda” (Fullat, 1979, p. 168).

En este sentido, es menester pensar el acto educativo como un acto eminen-
temente politico. Esto quiere decir que si bien la educacion puede ser asumida
para la incorporacién de valores culturales y para la formacion critica de las
personas, también puede ser un medio para su adoctrinamiento y la enajenacion
del pensamiento.

Como todo aquello que afecta a los seres humanos, la educacion puede pervertirse.

A la perversion de la educacion la llamo adoctrinamiento. La educacion es adoctri-
namiento si se convierte en un arma al servicio de cualquier forma de sectarismo, -

de fundamentalismo o de totalitarismo. (Mélich, 2002, p. 52)

Pero, en el proceso de adoctrinamiento o de mero entrenamiento (Freire, 2001,
p. 16), la responsabilidad no recae enteramente en el acto educativo, depende
en gran medida de las posibilidades que el sujeto dé para que se produzca el
efecto mismo de adoctrinamiento. Asi lo explica Sanabria (2007), al mencionar
que, sin embargo, el sujeto nunca sera un mero efecto pasivo o réplica adaptada
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a los ideales sociales. Por el contrario tendra siempre un rasgo de particularidad
como sujeto, un lado no domesticable que se hara presente ya sea como males-
tar o indisposicion (sintomas escolares) o bien como rasgo propio de inventiva
o distanciamiento frente al saber del agente asi como también en los diferentes
tiempos requeridos por cada sujeto para Llevar a cabo el trabajo de adquisicidn
y de apropiacion de la cultura.

Es de notar que lo que puede presentarse en la participacion activa del sujeto
mismo en el proceso de adoctrinamiento se deba a un poderoso mecanismo
ideolodgico inspirado en la idea segun la cual su destino, su futuro esta de ante-
mano establecido por las condiciones socioecondmicas en las que ha nacido y
cualquier esfuerzo por revertir esta situacion sera estéril. Fatalismo histérico es
el nombre con el que Freire (2009) nombra esta realidad.

Hay algo que esta en el aire en la Argentina, en Brasil, en el mundo entero que
nos amenaza. Ese algo es la ideologia inmovilizadora, fatalista segun la cual no
tenemos nada mas que hacer, segun la cual la realidad es inmodificable. (p. 36)
Ahora, cabe destacar que en la incorporacion del fatalismo histérico como prac-
tica ideoldgica hay una relacion desigual, es decir, que una situacidn se entiende
como fatalismo siempre que incluya los intereses de las clases oprimidas, pero
no es fatalismo cuando estas situaciones convienen a las clases dominantes. Ya
lo habia dicho Marx (1973), autor del que Freire retoma algunos de las ideas para
formar las propias, al mencionar que ‘el hombre, en vez de actuar directamente
con la herramienta sobre el objeto de trabajo, se limita a actuar como fuerza
motriz sobre una maquina-herramienta, deja de ser un factor obligado, pudiendo
ser sustituido por el aire, el agua” (p. 328).

John Dewey (2003) también aporta pistas para el entendimiento de esta situacion.
Concede que la actuacion del sujeto a favor de su propio sometimiento es posible
gracias a la practica de un control social, “nadie podra negar que el ordinario buen
ciudadano es un hecho ligado al gran negocio del control social y que una parte
considerable de este control social es no sentir que se involucra la restriccion
de la libertad personal” (p. 76).

Las razones anteriores ilustran de manera suficiente la necesidad de una peda-
gogia que libere criticamente al hombre y lo eleve a la categoria de portador de
responsabilidad sobre su destino. Esta liberacion debe ser entendida como una
practica de la libertad, tal y como la llamo Freire,y debe incorporar la cuidadosa
atencion sobre los discursos que, aun presentando acciones en ese sentido, el de
su liberacion, someten y profundizan mas la condicion oprimida de los individuos.
Un claro ejemplo de esto puede verse en los programas de alfabetizacidén. Nadie
puede mostrarse en desacuerdo con que programas de esta naturaleza impacten
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de manera positiva en la construccion de una ciudadania consecuente con las
principales demandas de la época que vive.Sin embargo, dicha iniciativa puede ser,
si su proposito no es el de inculcar la libertad sino el de crear sujetos ajustados
y acomodados, el medio por el cual las élites y el poder reproduzcan escenarios
de dominacion. “La alfabetizacion en este sentido, llega a ser el nuevo boleto
de entrada para los pobres en su intento de integrarse en una economia que los
considera como ciudadanos de segunda” (Giroux, 2008, p. 259).

Asi que los costos que se asumen, bien por la falta de educacion, bien por una
educacion mas cercana a la domesticacion que a la formacion de pensamiento
critico, representan fracturas en el sistema politico de una sociedad, como lo
hemos visto, pero también representan lastres de tipo econédmico que impiden
el ascenso y la realizacién social, intelectual y psicolégica de los individuos
(Nussbaum, 2012, p. 183).

4, La ética en la educacion

Habiamos visto con Hegel que el sujeto es, en tanto sea valorado asi por otro. En
la acogida de ese otro se funda una relacidn ética que atraviesa categoéricamente
la practica educativa. Cuando Freire cuestiona el modelo bancario de la educacién
reconoce en el proceso de ensenanza una relacion dialéctica en la cual ambos, el
educador y el educando, ensenan y aprenden. Cuando esto ocurre, el profesor ve
en el otro a un sujeto al que no debe imponérsele nada de manera doctrinaria.
Esto hace que la educacion, por si misma, sea un acontecimiento ético.

El concepto de ética esta presente en la pedagogia de la liberacidn, asi como en
el resto de la obra del pedagogo brasileno. En tanto la educacion es una practica
politica, los intereses que gobiernan la relacién estudiante-maestro deben estar
amparados bajo condiciones en las cuales la relacion de poder no transcurra en
contra de las posibilidades del estudiante para formarse como un ser auténo-
mo, independiente vy critico. De acuerdo con esto, la ética es la postura que se
presenta como un imperativo que regula el ejercicio de la educacién desde dos
posiciones distintas. La primera se da en la relacion dialéctica entre el maestro
y el estudiante, “No hay entonces situacién pedagdgica sin un sujeto que ensefa,
sin un sujeto que aprenda, sin un espacio-tiempo en el que estas relaciones se -
den, y no hay situaciones pedagdgicas sin objetos que puedan ser reconocidos”
(Freire, 2009b, p. 49).

Por otro lado, al ser la educacion un ejercicio politico, el maestro debe ser cons-
ciente del papel y de la responsabilidad que su ejercicio demanda. Ello implica
que su tarea no consiste en imponérsele al educando con el fin de reproducir en
este sistemas de creencias que procuren mantener su conciencia en estado de
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alienacion. Por el contrario, dice Paulo Freire, que la verdadera accién en la rela-
cion educador-educando es la de permitir que el estudiante se forme conforme
a las posibilidades de modificacién de su destino. Asi, pese a que la educacion se
entienda como un elemento segregador, el alumno podra trascender su condicion.
Dejar atras el fatalismo.

Como toda practica educativa es politica, esto significa que:

Como profesor debo tener claras mis opciones politicas, mis suefos (...) ;Qué sueno
tengo para sonar, para discutir con mis alumnos? La politicidad revela otras dos ca-
racteristicas de la situacion educativa. Revela que en la practica educativa estética
y ética van de la mano. La practica educativa es bella como es bella la formacion
de la cultura, la formacion de un individuo libre.Y al mismo tiempo esa estética es
ética pues trata de la moral. (Freire, 2009b, p. 47)

La educacion en el proceso de modernizacion ha estado al servicio de los gobiernos
como instrumento de dominacion. Con ella se buscan perpetuar las condiciones
de control sobre la poblacién. Vivimos “unos tiempos en los que las personas
preocupadas por el aprendizaje, y por la promocién del aprendizaje conocida
bajo el nombre de educacidn, han tenido que desplazar su atencion (...) hay un
espectro que acecha: el espectro de lo superfluo (Bauman, 2013, pp. 27-28).

Es preciso hacer ver que en un mundo cuya economia de mercado propugna por
un ideal de progreso que produzca rentabilidad, la educacion se instrumentaliza
hasta el punto de servir a los intereses hegemdnicos de la economia, y con ellos,
de la politica. A esta logica no le sirve el componente humanistico, filoséfico, que
ayude a despertar la conciencia oprimida de las personas. Es necesario producir
sin criticar las formas de produccion ni sus consecuencias sociales y humanas.

Dado que la modernizacidn ha hecho que los paises se abandonen con tanto afan
al crecimiento econdmico, principalmente es este momento de crisis financiera,
se hacen muy pocas preguntas sobre el rumbo de la educacion,y por ende, el de
las sociedades democraticas. Con la urgencia de la rentabilidad en el mercado
global, corremos el riesgo de perder ciertos valores de importancia enorme para
el futuro de la democracia (Nussbaum, 2010, p. 25).

En el marco de la légica del mercado y del consumo, Delgado Tornes (2011) ana-
liza los rasgos caracteristicos de la nocion de ética en el pensamiento de Paulo
Freire y los define como una expresidn de postura coherente frente a este drama
(el de la modernizacién y la légica del mercado); por eso la educacion popular
se sustenta en una ética profundamente humanista, que la diferencia de la ética
del mercado.“La opcion de Paulo Freire es la ética de la vida' que encuentra una
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lectura “moral” en nuestro entorno latinoamericano, lo que nos conduce a un
permanente compromiso en pos de la transformacién social” (p. 25).

Si la ética supone un reconocimiento del otro como si fuera de si mismo, en el
sentido propuesto por Levinas, esta realidad, que superficialmente hemos pre-
sentado, desdice esta relacion de hospitalidad. Por el contrario, esta concepcidn
de la educacion muestra una relacion desigual entre alumno y maestro. Una
relacion que parte del precepto de que esquematicamente el alumno tiene
prefijado un destino ineluctable en el cual su condicion no se modificara pese
a los esfuerzos por lograrlo. De antemano, el profesor que actua siguiendo esta
premisa establece lo que Freire llamd una concepcion bancaria de la educacion,
consistente en llenar de contenidos, aislados del contexto propio, al estudiante
sin la posibilidad de cuestionar lo recibido.

Por consiguiente, el acto educativo se vuelve un acto de la acomodacion a la rea-
lidad prefijada, que por ser asi, no se discute. En esto, dice Freire (2001), se funda
la diferencia primordial entre el condicionamiento y la determinacién. Incluso,
concluye, solo hay ética si hay opcidn derivada de la capacidad de comparar, si
hay responsabilidad asumida. Una educacidn que no asume este desafio no educa,
adoctrina. No es ni siquiera educacion, es entrenamiento.

La ética, pues, se impone como un medio para detener el proceso de someti-
miento, de deshumanizacién que se da cuando se despoja al individuo de sus
posibilidades de concienciacidn. Es por esto que el concepto de ética en Freire,
entendido desde la filosofia de la finitud es una ética negativa. “No es una ética
orientada a una supuesta idea del bien, sino al deseo de evitar el mal. La realidad
del sujeto no esta marcada por el destino, no es una condicion inmodificable”
(Freire, 2001). Siguiendo con este autor, el futuro no nos hace. Somos nosotros
quienes nos rehacemos en la lucha para hacerlo. Por tanto, la tarea de la ética
es negarse a aceptar la realidad.

La educacion es entendida en esa medida como parte de un proyecto politico-
cultural, en el que la accion pedagdgica se propone, como lo plantea Mélich
(2002): como una relacion de alteridad, una relacién con el otro, una relacién
ética basada en la responsabilidad y hospitalidad. Por ello, se asume la escuela
como un espacio social de formacidn, en contextos de diferencia y desigualdad.
Es, bajo estas condiciones, que la ética se constituye en una categoria central
en el modelo de Paulo Freire, pues esta no es algo que esté dado de antemano
en la sociedad, y los seres humanos seamos depositarios de ella. La ética es un
estado al que llegan las personas a través de un proceso de transcendencia, de
surgimiento, de transgresiéon de un orden establecido.
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Nunca pude pensar en la practica educativa, de la que son capitulos la educacion de
adultos y la alfabetizacion, como si nada tuviera que ver con los valores, y por tanto,
con la ética, con la cuestion de los suenos y de la utopia, es decir, de las opciones
politicas con la cuestion del conocimiento y de la belleza, o sea, de la gnoseologia
y de la estética. (Freire, 2001, p. 99)

La ética, vista asi, se impone como una conquista, como un triunfo sobre aquellos
que ejercen el poder de mantener a los oprimidos en un estado de inconsciencia, de
no pensar,de no ser.“La cuestion esta en que pensar auténticamente es peligroso.
El extrano humanismo de esta concepcién bancaria se reduce a la tentativa de
hacer de los hombres su contrario o automata, que es la negacion de su ontolo-
gica vocacion de ser mas” (Freire, 1970, p. 70). Esa toma de consciencia es la que
el autor determina como un paso inexorable en el camino para poder pasar del
estado de objeto al estado de sujeto; un estado en el cual se esta en condiciones
de percibir las intenciones que los dominadores proyectan sobre nosotros

La moralizacion del mundo es una consecuencia necesaria de la produccion de la
existencia humana o de la prolongacién de la vida en existencia; en realidad sélo
del ser que haciéndose socialmente en la historia, se hace consciente de su estar en
el mundo, con lo que pasa a ser una presencia en el mundo, se puede esperar que
dé ejemplos de maxima grandeza moral, de una bondad desbordante, como también
testimonios de absoluta negacién de la decencia, de la honradez y de la sensibilidad
humana. No podemos hablar de ética entre los tigres... (Freire, 2001, p. 124)

La ética de Paulo Freire no es un valor socialmente establecido, algo de lo cual
el hombre sea depositario por el solo hecho de pertenecer a la especie humana.
En la dicotomia entre opresores/dominadores y oprimidos/dominados, la ética es
un fin de estos ultimos, una conquista, una reafirmacién de la condicién humana.
El medio para alcanzar esa condicion es la educacion. “La ética de la educacion
debe tener como objetivo fundamental la formacion de seres humanos éticos
(virtuosos) que revaloren y resignifiquen axiologica y epistemologicamente la
vida, la naturaleza, el oikos; y la dignidad humana, libertad, justicia, sociedad,
civilidad y democracia” (Magallon, 2006).

La educacion en ética o la ética para la educacion se configuran en la necesidad
de proporcionarles a los individuos la posibilidad de realizarse humana y social-
mente. Solo asi, el individuo podra aspirar a la libertad, como estado subsidiario
de la ética. Asi lo menciona Magallén (2006) en su mismo trabajo:

Desde este horizonte, educar en libertad y democracia implica una dialéctica praxica
desde un accionar que rompe, 0 mas bien, que busque romper, por la critica, con las
relaciones alienantes que mediatizan al sujeto educativo hasta convertirlo en ‘objeto
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manipulable”, en mera “inmediatez”. Es relacion necesaria de compromiso solidario
con el otro, Lo cual lleva a la transformacion de sujeto-objeto educativo (educando)
en sujeto social ético en libertad y corresponsabilidad con los otros, en la toma de
decisiones éticas y politicas. (p. 7)

5. Conclusiones

La modernidad le otorg6 al hombre la responsabilidad de hacerse cargo de si
mismo. Este cambio de paradigma mostroé sus consecuencias en el ambito politico,
economico, cientifico y cultural, pues instaurd la democracia, produjo la sepa-
racion de poderes dentro de los estados, secularizo la educacion y la formacion
ciudadana, y produjo grandes desarrollos en la ciencia que hicieron avanzar el
mundo de una forma desconocida hasta entonces. La modernidad es un canto a
la razon, al pensamiento y a la creacion.

Esta condicion antropocéntrica se mantuvo estable hasta comienzos del siglo XIX
cuando la Revolucion Industrial europea desestabilizd la nocion de sujeto que
habia forjado la modernidad y la orienté hacia la consecucidn de un hombre que
sirviese a los intereses de los poderes econdmicos y del desarrollo desenfrenado.
Ese hombre de la modernizacion ya ha perdido toda identidad puesto que un
complejo mecanismo de control, basado en la idea consumista de progreso, lo
ha llevado a un estado de individualizacion que le impide reconocerse en el otro
y reconocer al otro, caracteristicas de la nocién de sujeto en un pasado reciente.
Al contrastar los conceptos de modernidad y modernizacion es evidente que entre
ambos hay una ideologia politica y econdmica cuyo interés reside en despojar
al sujeto de todo criterio de analisis y reflexion, dandole, a su vez, la realidad
representada en un sistema de creencias segun las cuales el orden del mundo
esta dado merced a un objetivismo mecanicista, que niega a la subjetividad la
capacidad de influir en el proceso historico.

De igual manera, esta ideologia termina por restarle capacidad de injerencia a
la educacion en la vida publica de los individuos, pues “por un lado le atribuye
a la educacion un poder que no tiene y por el otro porque le niega todo poder
(Freire, 2011a).

Todo este escenario prepara la consecucion de un hombre-objeto, entidad con-
traria al sujeto en el pensamiento de Freire, que es como llama este autor a
los hombres que no han sufrido un proceso de concienciacion que les permita
transitar hacia una conciencia critica; el hombre objeto es una tendencia que
coloniza cada vez mas espacios, y de seguir asi, nos veremos abocados en poco
tiempo a 6rdenes tecnocraticos, mecanicistas y utilitarios, movidos por personas
incapaces de reflexionar sobre su ejercicio, inspiradas exclusivamente en la idea
del lucro y del adelanto tecnoldgico.
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La principal responsable de hacerle frente a este problema es la educacion,
pero una educacién fundamentada en el ideal de liberacidn que, partiendo de la
existencia de un hombre-objeto, le brinda los medios por los cuales puede tras-
cender su existencia hacia la formacién de un hombre-sujeto capaz de modificar
su destino y el de su sociedad.

De ahi que en ese proceso de liberacion sea esencial la actitud ética por parte
del maestro. La pregunta por la ética en la educacion posibilita apreciar en su
justa medida las enormes consecuencias que entrana el manejo utilitarista de la
practica educativa. La educacién ha servido, de acuerdo a lo expuesto a lo largo
del texto, a intereses externos, lo que ha conducido a un no reconocimiento del
ser desde el punto de vista filosofico y politico.

De igual manera, la vigencia de la discusion acerca de la relacion ética y educa-
cion es atemporal, pues la presencia o la ausencia de fendmenos exigen volver
sobre el tema de manera constante. En la actualidad, por ejemplo, en la era de la
masificacion de la tecnologia y con la irresistible tentacion de adoptarlas en la
educacion se hace necesario volver sobre la pregunta por la ética.
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