La investigacion como método de
enseianza-aprendizaje
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n las instituciones educativas del pais cxiste un serio cuestionamiento sobre las
concepciones pedagogicas tradicionales vigentes. En varias oportunidades se han
mniciado procesos de renovacion e innovacion pedagogica en todos los niveles del sistema
educativo, y dia a dia nos ponemos a la moda con las corrientes ¥ teorias pedagogicas de
turno. sin detenernos en el anilisis de la crisis que afronta el paradigma pedagogico
actual

En ¢l aula de clase, ¢l Maestro piensa en ¢l “METODO™ y desarrolla su clase ante
estudiantcs que esperan ansiosos la orientacion del “duefio del saber”, sin atender a su
propia participacion como duchios iniciales del saber: esperan asi apropiar ¢l saber ajeno, esdecir “la verdad”,

Hemos escuchado con frecuencia la palabra “METODO™ relacionada con las nuevas cormientes y
tendencias pedagogicas que s siguen en instituciones como la nucestra, y que de forma general quieren significar que
las transformaciones conceptuales y de aprendizaje’ ocurren por la aplicacién de un nuevo método del cual pucde
resultar una propucsta pedagogica. Para las asignaturas que integran el curriculo en cualquicra de los miveles de la
educacion, un método de ensefianza esti constituido por un conjunto de preceptos, reglas y actividades encaminadas
a facilitar el aprendizaje: sin embargo, no conviene permitir que los diferentes métodos con los que se trabaja, atn si
son de calidad reconocida, determinen la orientacion pedagogica

M

. Aprendizaje humano. Duranie la planeacion y ejecucion de un programa educativo se lienen que tomar una serie de decisiones
referentes a las experiencias de aprendizaje, asi como muchas ofras relacionadas con el proceso educativo. Dichas decisiones se
Jundamentan en la concepcion que se tenga deaprendizaje La sociedad actual sostiene la existencia no solo de aprendizaje de
contenidos, sino de procesos. Existen varios modelos de aprendizaje. entre otros: A) El aprendizaje como adquisicion de
conocimientas; B) El aprendizaje como modificacion de conducta; C) El aprendizaje como procesamiento de informacion. Para

Piaget y sus colaboradores el aprendizaje no solo comprende EL QUE, sino EL. COMO. E! estudiante no solo aprende lo que
aprende, sina también como lo aprende.
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La pedagogia que se identifique con las cuahdades de los métodos que utihza, corr el peligro de cacrenun
eclecticismo impersonal, o de disolverse en una coleccion de preceptos convertidos en recetas. Conviene tener ¢en
claro que los métodos, son solo instrumentos muy ttiles que avudan al desarollo de una determinada conceperon
pedagogica.

Z Ahora que surge la propuesta de implementar ¢l proyecto educativo mstituctonal sobre la _hmc de un
modelo” pedagogico~didictico interdisciplinario (MPDI). es conveniente pensar en la formacion Jmh:grul del
cducando (estudiante) y no convertir ¢l proyecto en un molde pedagogico que busque solamente justificar un alto
nivel académico.

Un proyecto de modelo pcdagﬁgicu-did;‘:u1im' para el caso de la educacion superior con un proposito
educativo que valore los aspectos del ser humano, no desconoce la importancia y la utilidad de un bucn_mclodt}. ni
subestima la relevancia de un alto nivel académico, pero debe encontrar su justificacion mas alld de estas instancias.

Cuando un educador o un grupo de maestros de cualquicr asignatura, concibe un proyecto pedagogico, éste
obedece a una definida concepeidon de hombre. De hecho, detras de él, existe implicito, un suciio, una utopia, cual es
la de alcanzar a través de la accion educativa un tipo de hombre cualitativamente diferente, que s proyecie en una
sociedad globalizada mas justa y humana.

A manera de hipotesis podriamos expresar que: “En nuestras instituciones se suele presentar al estudiante
una concepeion del mundo extenor a ¢l ajena a su vision de la realidad. En cierto modo el estudiante se encucntra
escindido entre su propia vivencia del universo y los aspectos del mundo que le ofrece la escucla para ser trabajados”,

La practica docente-pedagogica del maestro trasformador procura resolver esta dicotomia a través de
nucleos problemiticos articuladores' y temas-ejes y de la realizacion de proyectos que éstos generan al multiplicar
las posibilidades de trabajo. Los temas-cjes surgen de la dindmica de la relacion del maestro con los estudiantes a
partir de las difcrentes situaciones que se viven en cl aula, o también directamente de una propuesta del docente que
encucntra profunda resonancia en ¢l equipo estudiantil. Cualquiera que sea su origen a través del tema-cje, los
estudiantes con el maestro comprenderan una nucva accion de aprendizaje.

En un proceso pedagogico realizado sobre fundamentacion investigativa en lo referente a nicleos
problemiticos y temas-ejes que le permitan a los estudiantes ampliar y enriquecer su universo interior, cada
actividad tiene sentido en si misma y cn relacion con las demds, en el contexto problematico del tema-eje que se
desarrolla.

La metodologia para la enseiianza-aprendizaje de las diferentes asignaturas centradas en la invcsligacic‘m’
sobre tema-cjes, permite a los estudiantes implicarse en un trabajo de creacion a partir de su propio universo y del
modo de concebir su realidad.

* El término modelo en literatura cientifica e investigativa nos remite a la idea de una “representacion simplificada de la
realidad” (escudero. 81; Gimeno, 81: Caial.87). La utilidad de un modelo pedagégico-didéctico vendria dada por la capacidad
para sugerir lineas de investigacion v por la de orientar procedimienios concretos de actuacion en el aula (Escudero,81).

* Desde el punto de vista de lo diddctico del modelo, se trata de ser un instrumento iitil de andlisis de la realidad escolar para
transformarla. De ahi que, en nuestra perspectiva, entendamos lo diddctico, no solo como un campo de técnica Sundamentada
cientificamente, sino también como un espacio para la reflexion y el cambio socio-profesional contextualizados en un
determinado marco historico, adoptando. ademads, una vision constructivista del conocimiento humano y de los procesos de
ensefanza-aprendizaje. (El autor)

! Niicleo Problemdtico. Se denomina si el centro integrador y problematizador de cada *Campo ™, en que s¢ hacen convergenles
todas las asignaturas. De este centro generador de dudas y preguntas brotan los problemas de investigacion propios de cada
ddulo y de cada asignatura. Desde el micleo se cuestionan las “ideas recibidas” y las “conclusiones legitimadas " de cada
“saber especializado". Se suegiere pasar del aprendizaje centrada en las construcciones de las asignaturas o de las disciplinas
al aprendizaje centrado en problemas, cuyos interrogantes subordinan los contenidos de aquellas, como propone la metedologia
fomista de la “quaestio” (o problematizacion). en la cual se relativizan los saberes heredados sometiéndolos a prieba de
rendimiento racional mediante debate “judicative” Los estudiantes son invitados a captar primero los problemas para
buscarles luego soluciones en los conocimienios, que funcionan comao “cajade herramientas ”,
El micleo probiemético integra tres niveles de cuestionamiento: 1) el de la materia modular, 2) el del centro de interés, ¥ 3) eldel
¢je temdtico. (Modulos Siglo XX1. Facultad de Derecho. Universidad Santo Tomas. Ao 2002-No 42-47).p 8.

* Podriamas definir esta investigacion enlendida como gran idea, ¢fe. o fuerza, como un proceso general de produccidon del
conocimiento, basado en el tratamiento de problemas , que se fundamenian tanto en el pensamiento cotidiano, como en el
pensamiento cientifico, que se perfecciona progresivamente en la practica, en interaccion dialéctica y dialégica con el desarrollo
del individuo y que persigue unos fines educativos determinados, en el marco del Modelo Pedagogico-Diddctico
Interdisciplinario-MPDI (El autor)
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El entusiasmo inicial ¥ el compromiso indwvidual que se manifiestan alrededor del tema-cje o del tema
integrador de las actividades, confluyen en una situacion colectiva que permite el surgimiento de proyectos. De esta
forma ¢l estudiante empicza a ser consistente de sus propias vivencias a convertirse ¢n protagonistas y a participar
conempedio y animo de lograr sus objetivos.

Para maestros y estudiantes es importante vivir la experiencia de pertenecer a una colectividad solidaria y
creadora a través del trabajo investigativo. Cada cual logra expresar su aporte con lo que se encuentra en el de los
demas.

Para realizar una labor de calidad académica un profesor debe acceder a la interioridad del alumno para
adecuar la accion pedagogica a su modo de ser. Los tedricos del aprendizaje coinciden al considerar que, en su
desarrollo el estudiante pasa por sucesivas ctapas, cada una de las cuales determina sus posibilidades cognitivas. El
actual Constructivismo cuando insiste sobre la necesidad de conocer el esquema  estructural de los estudiantes en
relacion con una determinada familia de conceptos, entes de abordar con ellos una nueva temética, abunda en la

misma idea.

Se propone a través de la investigacion como método de cnseiianza®, romper la pasividad del estudiante
como objeto de la accion docente-pedagégica: que sc acabe con el proceso de enseiiar por parte del maestro: el
estudiante esta costrenido a asimilar los temas que se presentan en clase. Aln con pedagogias mds abiertas, el
maestro tiene la tendencia a substituir al estudiante en el proceso de aprendizaje cuando intenta explicar aspectos del
tema que ¢l estudiante deberia descubrir, 6 e hace preguntas cuyas respuestas estan univocamente determinadas. La
investigacion en el aula, presenta desde éste enfoque dimensiones interrclacionadas:

1. Desde la perspectiva del cstudiante, aprendizaje auténomo del mismo por investigacion, lo que
tendria su reflejo, fundamentalmente, en una propuesta de metodologia didéctica basada en la investigacion.

2. Desde la perspectiva del maestro, concepeion del mismo como investigador en el aula, lo que se
reflejaria basicamente, en una orientacion especifica de toda la actuacion profesional como investigacién en la

accion.

3 Desde la perspectiva global del curriculo, propuesta de curriculo flexible, abierto y reformulable
en funcién de los datos aportados por una perspectiva investigativa, lo que tendria su consolidacién en ¢l proyecto
curricular correspondicnte.

4. Desde la perspectiva del conocimiento pedagégico-didactico, concepeion del mismo como
construccién resultante de una investigacién educativa y pedagégica intimamente ligada a la experimentacion
pedagégica, didactica y curricular, al igual que al desarrollo profesional del maestro.

Brevemente analicemos las anteriores dimensiones:

1. La investigacion como cje del aprendizaje autdnomo del estudiante: Partiendo del supuesto de que
¢l estudiante aprende por interaccién entre sus concepciones y las nuevas informaciones que la realidad educativa
(institucional) le va planteando, es evidente que la realidad escolar obliga continuamente a  abordar y resolver
situaciones novedosas y conflictivas, problemas en Gltimo término. Estas situaciones se aparecen al cstudiante
caracterizadas por rasgos como la ambigiiedad, la incertidumbre, la abundancia e indiferenciacién de
informaciones, etc. La perspectiva investigativa resulta, en este caso, lamas adecuada para abordar estas situaciones
propias del ambito institucional en general. Y ello es, asi mismo, aplicable al trabajo con probledticas mds
cstrictamente académicas.

Adoptar el principio de investigacion implica, desde la perspectiva de andlisis de aprendizaje determinadas
decisiones y orientaciones en lo que respecta a las probleméticas bésicas del curriculo, especialmente sobre qué
tienen que aprender los estudiantes (lo que estd imbricado con el qué ensedlar) y sobre qué pautas deben orientar el

proceso de ensefianza-sprendizaje.

2. La investigacion como marco orientador de la actuacidn del maestro: La investigacién aparece
como marco orientador de la actuacion del maestro, no sdlo por la conexién entre la tarea bdsica del macstro
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* La investigacion como método de ensesianza, hace parte de un modelo aliernativo, al que el autor ha denominado “Modelo
Pedagogico-Didactico interdisciplinario-MPDI), el cual pretende un progresive conocimiento racional de la ensefianza, lo que
comporta un triple reconocimiento de principios teoricos de cara a la formulacion de un modelo alternativo: a) Perspectiva
compleja de la educacion, b) Perspectiva constructivista del conocimiento humano, c) Perspectiva estratégico-critica de la
ensenianza,
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(enseiar) y la tarea bisica del estudiante (aprender), sino también porque la investigacion debe presidir el conjunto
de la labor profesional, especialmente al planificar, dar respuesta y valorar las problemiticas principales del
curriculo: decisiones sobre qué ensefiar, cémo enseiiar, como evaluar, ele.: segiin ello, el maestro orienta el conjunto
de sus tareas profesionales como un supuesto de trabajo fundamentado en la investigacion y sujeto a revision en
funcion de los datos ¢ informaciones que su disposicion imy estigativa sobre su propia labor le va reportando. No se
trata de plantear una tarea de investigacion en paralelo a su actividad docente-pedagogica, sino de adoptar una
perspectiva global y constante de investigacion en el desempeiio de sus propias actividades.

En efecto, el maestro también afronta continuamente situaciones ambiguas, dificultosas, no resolubles de
forma directa v rutinaria-problemas. en definitiva-, cuya definicion v proceso de solucion pueden ser facili}ados
desde una perspectiva investigativa. Asi. a semejanza del proceso constructivo descrilo para ¢l aprendizaje del
estudiante, tambicn la tarea del maestro dispone para orientar su intervencion y las nuevas informaciones que la
realidad en que interviene (aula como sistema) le va aportando. La perspeetiva investigativa facilita el
procesamicnto de estas nuevas informaciones por parte del docente y su integracion progresiva a un modelo
conceptual nuevo en continua reestructuracion.

Interiorizar este plantcamiento exige la adopcion de una nueva concepei6n del rol del macstro en los
procesos de ensefianza-aprendizaje v, en general en el sistema institucional educativo, lo que ha de tener importantes
repercusiones en latoma de decisiones respecto del curriculo. Esta perspectivasupone, en definitiva, unaalternativa

frente al inmovilismo y al mecanicismo en la que puede caer la prictica docente-pedagdgica, pero también frente al
espontancismo en ¢l analisis de lamisma.

3. La investigaciéon como perspectiva basica del disefio y desarrollo curricular: El proyecto

curricular en su conjunto debe responder al principio de investigacion, Un plantcamiento investigativo del curriculo-
concebido como marco de referencia y ayuda en la planificacion, desarrollo y evaluacion de las tareas de enseilanza-
aprendizaje-implica considerarlo como una “hipétesis de trabajo™ sometida a investigacion, es decir, como un
proyecto que, aun estando suficientemente claborado como para poder ser pucsto en ¢jecucion, es sometido a
continua reclaboracion y redefinicion- reformulacion, en Gltimo término-, a partir de las informaciones
proporcionadas por la propia investigacion a cerca de su funcionamiento. Este enfoque investigativo, permitira
mantener abierto, flexible y vivo un proyecto de trabajo que la propia dinimica académica suele tender a anquilosar,

4. La investigacion como proceso gencrador del conocimicnto pedagdgico- diddctico: La
investigacion es tambicn el proceso basico generador del conocimiento pedagégico-didactico, cn cuanto que dicho
conocimiento no procede de aportaciones, mds omenos conexas, de diversas fuentes académicas, sino que se genera
en un dmbito propio como resultado de la investigacion educativa. Asi, el conocimiento pedagdgico-didictico en
continuo proceso de construccion. se nutre de los resultados de la investigacion educativa, en general, especialmente
la desarrollada por equipos interdisciplinarios, con panticipacion de expertos v profesores en ¢jercicio, asi como,
también, de los resultados de la investigacion desarrollada por los profesores en el contexto del aula.

En efecto, las conclusiones de las experimentaciones ¢ innovaciones desarrolladas por los propios maestros
en sus aulas, deberdn incorporarse al desarrollo curricular, desde una perspectiva investigativa, Este planteamiento
abre, por una parte una interesante via de formacién del profesorado, vinculada a la innovaci6n y experimentacion
curricular y con referncia en la investigacion educativa,

Propongo una pedagogia en la cual ¢l estudiante sca el protagonista, ¢l sujeto de la accién docente-
pedagogica: la funcién del maestro, debe ser la de investigar sobre cémo guiar, apoyar, estimular y orientar la
construccion del conocimiento y como asesorar al estudiante para el aprendizaje auténomo.

Experiencias han mostrado, que cuando los estudiantes desarrollan sus actividades para llevara término sus
propios objetivos, ¢l resultado obtenido es cualitativamente superior en todos sus aspectos. Conviene que ¢l maestro
organice la labor en la clase al incorporar los objetivos de los estudiantes. El profesor debe identificar su papel
global como maestro, debe manifestarse frente a la comunidad cientifica, debe construir [a pedagogia y la didictica

! Lainvest igacion actia, no solo como sintesis de los aspectos descriptivos del Modelo Pedagégico-Didictico In tendisciplinario-
MPDI, sino también como principio guia de los aspectos normativos del mismo, es decir coma principio pedagégico-didictico.
Los principios pedagégicos-diddcticos, pueden considerarse camo las ideas fuerza gue rarean, dan sentido 3 centran todo un
proyecto de enseianza-aprendizaje. Estas ideas de hecho existen , funcionan, marcando como muténticas Kuias u obsesiones el
quekacer diario de los docentes; lo que ocurre es que habitualmente no se explicitan, y eilo hace e no se reflextone lo suficiente
sobre las mismas. Habria que reconlar a este respecto que, en general, toda la prictica de las personas también de alguna
manera sucle estar marcada, guiada, orientada por determinadas ideas fuerza u obsesiones que canalizan y dan sentido y
coherencia a la actividad cotididiana. Se trataria, por tanto. de asumir esta perspectiva para ¢l andlisis det pm&rsa cnsefianzd-
aprendizaje.
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de la disciphina o ciencia desde su propio trabajo mvestigativo en ¢l aula de clase, imprimiendole a éste un caracter
interdisciplinario que conlleve a un proceso de investigacion permanente sobre su labor.

Solo en ¢l aula, ¢l maestro con su actitud. puede estimular el sentimiento de autonomia ¢ independencia de
cada estudiante al darle responsabilidades frente al equipo. mientras estimula y reconoce el valor de sus trabajos
personales. Por otra parte, conviene que los estudiantes se sientan miembros de una comunidad académica viva que
seencamina haciaunos objetivos claros.

Finalmente, pienso que una metodologia centrada en la investigacion en ¢l aula, en los contenidos, temas,
actividades y proyectos claborados por los estudiantes y maestros y seria un paso hacia esa mirada critica sobre los
actos cotidianos gue se suceden en una institucion educativa, la cual nos muestra que en su mayoria son meramente
formales, con contenidos poco compartidos por la comunidad académica.

En el quehacer diario del aula muchas veces la forma en que se presentan los temas, hacen que estos sean
ajenos a una gran parte de los estudiantes. Solo con proyectos estructurados de investigacion lograremos resaltar la
importancia de las disciplinas en aras de una formacion integral de nuestro estudiante. El docente deberi incorporar
en su informacion los elementos basicos, tanto tedricos como practicos para orientar ¢l trabajo investigativo como
“DOCENTE INVESTIGADOR" que la sociedad reclama y demanda.
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